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Prawne aspekty pobytu i nauczania jezyka polskiego ucznia
z doswiadczeniem migracyjnym w szkole polskiej

Wstep

Glowny akt prawa pierwotnego Unii Europejskiej, Traktat o funkcjonowaniu Unii
Europejskiej, w artykule 165 ustala zasade subsydiarnos$ci i autonomii panstw czton-
kowskich w zakresie edukacji. W punkcie pierwszym czytamy: ,Unia przyczynia sie
do rozwoju edukacji o wysokiej jakosci, poprzez zachecanie do wspo6tpracy miedzy
Panstwami Cztonkowskimi oraz, jesli to niezbedne, poprzez wspieranie i uzupetnia-
nie ich dziatalnosci, w peti szanujac odpowiedzialnos¢ Panstw Cztonkowskich za
tre$¢ nauczania i organizacje systemow edukacyjnych, jak réwniez ich réznorod-
nos$¢ kulturowa i jezykowa”!. Priorytetem UE w obszarze edukacji jest jej wysoka ja-
kos¢. Deklaracja wsparcia i uzupeiniania dziatalnosci Panstw Cztonkowskich w ob-
szarze edukacji wynika z zasady subsydiarnosci (pomocniczosci) Unii. Jednocze$nie
Unia gwarantuje zachowanie catkowitej niezalezno$ci panstw unijnych w sprawach
organizacji systemow o$Swiatowych oraz przy doborze tre$ci nauczania. Punkt drugi
cytowanego artykutu méwi miedzy innymi, ze dziatanie Unii zmierza do rozwoju
wymiaru europejskiego w edukacji, zwtaszcza przez nauczanie i upowszechnia-
nie jezykéw Panstw Czlonkowskich. Zapis ten nie okresla zakresu terytorialnego
edukaciji jezykowej, jednak - gtéwnie z uwagi na intensywne procesy migracyjne -
wlasciwa wydaje sie interpretacja rozszerzajgca: nauczanie jezyka nalezy rozumie¢
jako nauczanie jezyka jako obcego (dla kraju, w ktérym jest nauczany), ale takze
jako jezyka drugiego, jezyka edukacji (w kraju pobytu obcokrajowca).

Parametrami edukacji europejskiej sg wiec autonomicznie ustalane tresci na-
uczania oraz jej wymiar spoteczny, coraz czeSciej miedzynarodowy, wrazajacy sie
w wielokulturowosci, wielojezycznosci i wielowyznaniowos$ci. Edukacja nie podle-
ga procesom integracji rozumianej jako ujednolicenie uregulowan prawnych, ktore
narzucatyby konieczno$¢ zmian. Jednak w wyniku proceséw migracyjnych edukacja

! Traktat o funkcjonowaniu Unii Europejskiej, Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej,
z 26.10.2012, C 326/120, http://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CE-
LEX:12012E/TXT&from=pl [dostep 31.10.2016].
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jest obszarem, w ktérym zachodzi integracja, prawdopodobnie w stopniu bardziej
intensywnym i bardziej skoncentrowanym niz gdziekolwiek indziej. Dzieje sie tak
w wyniku coraz liczniejszej obecnosci uczniow z doSwiadczeniem migracyjnym
w szkotach, takze polskich. Z tego tez powodu wazne jest ustalenie praw ucznia
z doSwiadczeniem migracyjnym w szkole polskiej, a w szczegdélnosci prawa do je-
zyka polskiego.

Poszczegolne systemy edukacji rdznig sie miedzy sobg w takich zakresach, jak
autonomia szké6t i model kierowania o$wiatg czy rozwigzania w zakresie wigczania
uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym do systemu szkolnego, w szczegélnosci
nauczania jezyka kraju przyjmujacego uczniéw cudzoziemskich. Scentralizowany
model zarzadzania o$wiata obowigzuje we Francji, Grecji, Wtoszech czy Polsce.
Zdecentralizowany - w Belgii, Niemczech i Wielkiej Brytanii. W wiekszos$ci wynika
to z ustroju politycznego danego panstwa. W zakresie podej$cia do nauczania jezy-
ka kraju przyjmujacego uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym mowié mozemy
o modelu separacyjnym, w ktérym dzieci migrantéw ucza sie jezyka kraju pobytu
w oddzielnych klasach, zwanych przygotowawczymi, az do momentu (najczesSciej
12 miesiecy), kiedy nie opanuja jezyka w stopniu wystarczajagcym do udziatu w za-
jeciach z rodzimymi uzytkownikami jezyka. Taki model obowigzuje we Francji,
Norwegii, Holandii, Grecji i Luksemburgu. Drugi model - integracyjny - zaktada
udziat migrantéw we wszystkich zajeciach, jest obowigzkowy bez wzgledu na sto-
pien opanowania jezyka, a nauka jezyka edukacji prowadzona jest rownolegle do
nauczania przedmiotowego. To rozwigzanie funkcjonuje w Anglii, Hiszpanii, Austrii,
Portugalii i Niemczech, do niedawna funkcjonowato rowniez w Polsce.

Prawne podstawy edukacji cudzoziemcow w szkole polskiej

Prawo do bezptatnej edukacji do 18 roku zycia gwarantowane jest miedzy
innymi przez Konwencje Praw Dziecka oraz Konstytucje Rzeczpospolitej Polskiej
w artykule 70. Rozréznia sie dwa pojecia ustalajace przymus szkolny: jest to obo-
wiazek szkolny i obowigzek nauki. Obowiazek szkolny oznacza przymus ukonczenia
szkoty podstawowej i gimnazjum? Obowiazek nauki okresla wymoég poddania sie
edukacji do osiaggniecia pelnoletniosci®. W przewazajacej wiekszosci panstw Europy
obowigzek szkolny i obowigzek nauki rozpoczyna sie w wieku 6 lat. W niektérych
krajach taki obowigzek jest od 5 roku Zycia (nalezg do nich np. Holandia, Anglia,
Walia i Szkocja, w Irlandii P6tnocnej ten obowigzek zaczyna sie rok wczesniej). Stan
prawny wielu innych krajoéw, w tym Polski, obowigzek taki naktada od 7 roku zycia.
Nauka w szkole odbywa sie zasadniczo przez 5 dni w tygodniu (w Luksemburgu jest
to 6 dni).

Szczegbétowe regulacje przyjecia do szkoty, pobytu i nauki uczniéw cudzoziem-
skich w szkole polskiej okreslito jako pierwsze rozporzadzenie Ministra Edukacji

2 Art. 16 ust. 5 ustawy z 7 wrze$nia 1991 o systemie oswiaty (Dz. U.z 1991 r. Nr 95, poz.
425).

3 Art. 15 ustawy z 7 wrzesnia 1991 r...
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Narodowej z 4 pazdziernika 2001 r. w sprawie przyjmowania os6b niebedacych
obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkot, zaktadoéw ksztatcenia na-
uczycieli i placowek (Dz. U. z 2001 r. Nr 131, poz. 1458), ktore okreslato ponad-
to wysokos$¢ odptatnosci za nauke w publicznych szkotach oraz sposéb wnoszenia
tych optat. Prawo do bezptatnej nauki nie dotyczyto cudzoziemcow, byto prawem
wytacznie polskich obywateli. W ramach wnoszonej optaty cudzoziemcy nieznajacy
jezyka polskiego mieli prawo do lekcji jezyka polskiego w wymiarze nie mniejszym
niz 2 godziny tygodniowo i przez okres nie dtuzszy niz 1 rok szkolny.

Omawiane rozporzadzenie regulowato zasady przyjmowania cudzoziemcow
do przedszkola i szkoly podstawowej na warunkach i w trybie przewidzianym dla
obywateli polskich, na podstawie $wiadectwa lub innych dokumentéw umozliwia-
jacych zakwalifikowanie do odpowiedniej klasy. W przypadku braku takich doku-
mentéw, podstawa do przyjecia byt wynik sprawdzianu wiedzy (egzaminu) prze-
prowadzanego w szkole. Rozporzadzenie nie okresla ani formy egzaminu (ustna
lub pisemna), ani jezyka, w jakim ten egzamin powinien byt przeprowadzony, ani
tez kto miatby ten egzamin przeprowadzi¢. Cudzoziemcy podlegajacy obowigzkowi
szkolnemu (a wiec uczniowie szkoty podstawowej i gimnazjum) mieli zagwaranto-
wane prawo do bezptatnej nauki oraz - w przypadku niedostatecznej znajomosci
jezyka polskiego - do bezptatnego kursu przygotowawczego lub dodatkowych lekc;ji
jezyka polskiego w wymiarze nie mniejszym niz 2 godziny w tygodniu i nie dtuzej
niz jeden rok szkolny. W rozporzadzeniu brak informacji, jakie kwalifikacje powi-
nien mie¢ nauczyciel uczacy jezyka polskiego oraz czego wtasciwie powinien uczy¢
(brak ramowej podstawy programowej). Cudzoziemcy niepodlegajacy obowigzko-
wi szkolnemu (uczniowie szkét ponadgimnazjalnych) nie byli objeci obowigzkiem
nauki, a w przypadku checi korzystania z takiego przywileju, zobowigzani byli do
whniesienia optaty w wysokosci 1200 euro powiekszonej w pierwszym roku nauki
0 200 euro. Nie mieli tez prawa do bezptatnej nauki jezyka polskiego.

Bezptatna edukacja, ktorej podstawg jest przymus szkolny jest w rownym
stopniu obowiagzkiem, co przywilejem, ktéry do roku 2009 w Polsce nie obejmowat
dzieci obcokrajowcow. Zasadnicza zmiana nastgpita z dniem 19 marca 2009 roku.
Zmieniono zapisy dotyczace edukacji oséb niebedacych obywatelami polskimi,
a w szczegolnosci zapis art. 94a Ustawy o systemie o$wiaty (Dz. U.z 1991 r. Nr 95,
poz. 425), w ktéorym dodano ust. 4, 4a, 4c*. Zgodnie z t3 regulacja osoby ,niebeda-
ce obywatelami polskimi korzystaja z nauki i opieki w publicznych przedszkolach,
a podlegajace obowigzkowi szkolnemu korzystaja z nauki i opieki w publicznych
szkotach podstawowych, gimnazjach, publicznych szkotach artystycznych oraz
w placéwkach, w tym placdwkach artystycznych, na warunkach dotyczacych obywa-
teli polskich”>. W ten spos6b zrownane zostaty prawa do nauki (i obowigzki) polskich
i nie-polskich obywateli, co w praktyce oznacza, Ze nikomu nie mozna odmoéwi¢ tego
prawa. Powodem odmowy nie moze by¢ np. nieznajomo$¢ jezyka polskiego, a na

* Art. 94a ustawy z 7 wrze$nia 1991 r...
> Art. 944, ust. 1 cytowanej ustawy.
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organach panstwa spoczywa obowigzek zapewnienia mozliwosci uczestniczenia
w procesie edukacji, w tym pokonania barier wynikajgcych z nieznajomosci jezyka.

Szczegotowe uregulowania praw obywateli polskich i nie-polskich do bezptatnej
edukacji nastgpito 1 kwietnia 2010 roku w rozporzadzeniu ,w sprawie przyjmowa-
nia os6b niebedacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkot, za-
ktadow ksztatcenia nauczycieli i placowek oraz organizacji dodatkowej nauki jezyka
polskiego, dodatkowych zaje¢ wyrownawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju po-
chodzenia” (Dz.U.z 2010 r. Nr 57 poz. 361), w ktérym okre$lono, Ze osoby niebedace
obywatelami polskimi sg przyjmowane do przedszkoli i szk6t na warunkach i w try-
bie dotyczacym obywateli polskich. Poczawszy od klasy drugiej szkoty podstawowej,
przyjecie odbywa sie na podstawie §wiadectwa lub innych dokumentéw umozliwia-
jacych zakwalifikowanie do odpowiedniej klasy. Dokumentem takim moze by¢ tak-
ze zaswiadczenie wydane przez szkote za granica i potwierdzajace uczeszczanie do
szkoty lub sume lat nauki szkolnej. Dokumentem zastepczym respektowanym przez
polskie szkoty mogto by¢ takze pisemne o$wiadczenie rodzicéw ucznia (lub same-
go ucznia, jesli byt petnoletni) o sumie lat nauki szkolnej. W sytuacji, gdy uzyskanie
zadnego z tych dokumentow nie byto mozliwe, uczen przyjmowany byt do szkoty na
podstawie rozmowy kwalifikacyjnej, ktéra — w przypadku nieznajomosci jezyka pol-
skiego - przeprowadzana byta w jezyku ucznia. Rozporzadzenie nie precyzuje formy
i zakresu merytorycznego tej rozmowy, jednak jej wynik nie moze skutkowac nie-
przyjeciem dziecka do szkoty. Rozporzadzenie nie regulowato szczegétowo, w jaki
sposéb dyrektor powinien przeprowadzi¢ dang rozmowe. Mogt wiec sprawdzi¢ za-
réwno wiedze, jak rozwoj emocjonalny i szanse na odnalezienie sie ucznia w Kklasie.
Ostatecznie mozliwe byto wiec zakwalifikowanie cudzoziemca do klasy odpowiada-
jacej mu wiekowo, niezaleznie od wiedzy i znajomosci jezyka polskiego®.

Prawne podstawy edukacji cudzoziemcow i obywateli polskich, ktorzy znajg
jezyk na poziomie niewystarczajagcym do korzystania z nauki w szkole polskiej

[stotng zmiang w rozporzadzeniu z roku 2010 jest zniesienie odptatnos$ci za na-
uke w szkole dla wszystkich uczniéw objetych obowigzkiem szkolnym i nauki, a wiec
zréwnanie praw obywateli polskich i nie-polskich w dostepie do bezptatnej edukacji.
Jest to zapis wyprzedzajacy nieznacznie obowigzek narzucony Ustawg z 3 grudnia
2010 roku o wdrozeniu niektérych przepiséw Unii Europejskiej w zakresie rowne-
go traktowania (Dz. U. z 2010 r. Nr 254, poz. 1700), ktéra okresla obszary i sposo-
by przeciwdziatania naruszeniom zasady rownego traktowania ze wzgledu na pte¢,
rase, pochodzenie etniczne, narodowos¢, religie, wyznanie, $wiatopoglad, niepetno-
sprawno$¢, wiek lub orientacje seksualng oraz organy wtasciwe w tym zakresie’,

6 W. Klaus, Prawo cudzoziemcéw do edukacji w Polsce, s. 3, Stowarzyszenie Interwen-
cji Prawnej, http://interwencjaprawna.pl/docs/prawo-do-edukacji-05-2010.pdf [dostep
31.10.2016].

7 Art. 1 ustawy z 3 grudnia 2010 roku o wdrozeniu niektérych przepisow Unii Europejskiej
w zakresie rownego traktowania.
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definiujgca pojecie dyskryminacji posredniej przez ,sytuacje, w ktorej osoba fizycz-
na ze wzgledu na pte¢, rase, pochodzenie etniczne, narodowos¢, religie, wyznanie,
Swiatopoglad, niepetnosprawnos¢, wiek lub orientacje seksualng jest traktowana
mniej korzystnie niz jest, byta lub bytaby traktowana inna osoba w poréwnywalnej
sytuacji”®.

Wazng zmiang wprowadzong tym rozporzadzeniem jest takze uznanie pra-
wa do bezptatnych lekcji jezyka polskiego nie tylko dla cudzoziemcow, ale takze
dla obywateli polskich podlegajacych obowigzkowi szkolnemu i obowigzkowi na-
uki, ktérzy nie znaja jezyka polskiego na poziomie wystarczajacym do korzystania
z nauki. Osoby takie, moca rozporzadzenia, majg prawo do dodatkowej, bezptatnej
nauki w formie zaje¢ dodatkowych z jezyka polskiego, grupowych lub indywidu-
alnych w wymiarze nie mniejszym niz 2 godziny tygodniowo tak dtugo, jak dtugo
beda tego potrzebowad, aby uczestniczy¢ w obowigzkowych zajeciach edukacyj-
nych. Uwzglednienie w rozporzadzeniu praw do dodatkowej nauki jezyka polskiego
i zaje¢ wyrownawczych, takze dla obywateli polskich, wynika najprawdopodobnie;j
z faktu, ktéry jaki$ czas potem okreslony zostat zjawiskiem ,,powrotéw do domu”
dzieci i mtodziezy urodzonych za granicg w polskich rodzinach lub powracajacych
z emigracji po kilku latach®. Nadal jednak nieuregulowane pozostaty kwestie kwali-
fikacji uczacych jezyka polskiego ani podstawy programowe;j.

Duza zmiang wprowadzong tym rozporzadzeniem jest uznanie prawa do do-
datkowych zaje¢ wyréwnawczych z przedmiotéw, w ktérych wystapity réznice pro-
gramowe. Na ich wyréwnanie nauczyciel tego przedmiotu ma 1 godzine tygodnio-
wo, a taczny wymiar zajec¢ z jezyka polskiego i zaje¢ wyréwnawczych nie moze by¢
wiekszy niz 5 godzin tygodniowo. Rozporzadzenie nie informuje, jak dtugo moga
by¢ prowadzone zajecia wyr6wnawcze, natomiast wskazuje, Zze nauczycielem reali-
zujacym te zajecia bedzie nauczyciel danego przedmiotu.

Kolejne dwa rozporzadzenia: z 2 stycznia 2015 roku w sprawie warunkow i try-
bu przyjmowania do publicznych przedszkoli, szkét i placowek oséb niebedacych
obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktérzy pobierali nauke w szkotach
funkcjonujgcych w systemach o$wiaty innych panstw, a takze organizacji dodatko-
wej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka
i kultury kraju pochodzenia (Dz.U.z 2015 r. poz. 31) oraz z 30 lipca 2015 roku w spra-
wie warunkéw i trybu przyjmowania do publicznych przedszkoli, innych form wy-
chowania przedszkolnego, szk6t i placowek oséb niebedacych obywatelami polskimi
oraz obywateli polskich, ktérzy pobierali nauke w szkotach funkcjonujacych w syste-
mach o$wiaty innych panstw, a takze organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego,
dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia

8 Ustawa z 3 grudnia 2010 roku o wdrozeniu niektérych przepiséw Unii Europejskiej
w zakresie rownego traktowania.

% Pisza o tym autorki publikacji (Nie)tatwe powroty do domu. Funkcjonowanie dzieci
i mtodziezy powracajqcych z emigracji, H. Grzymata-Moszczynska, ]. Grzymata-Moszczyniska,
J. Durlik i P. Szydtowska, Warszawa 2015.
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precyzuja zapisy rozporzadzenia z 2010 roku w zasadzie w jednym zakresie, wy-
znaczonym przez spojnik ,i”, ktéry zostat zamieniony na ,lub”. Ot6z rozporzadzenie
z roku 2010 méwito o prawie do dodatkowych lekcji z jezyka polskiego dla cudzo-
ziemcéw oraz obywateli polskich podlegajacych obowigzkowi szkolnemu i obowigz-
kowi nauki, co - jako koniunkcja - wytaczato spod tego prawa tych, ktorzy obu tym
obowigzkom nie podlegali jednoczes$nie, a wiec uczniéw szkdt ponadgimnazjalnych,
ktorzy podlegaja jedynie obowigzkowi nauki. Aby zapobiec ewentualnej interpreta-
cji zawezajgcej prawo i dyskryminacji bezposredniej w dostepie do ustug edukacyj-
nych, wprowadzony zostat spéjnik ,lub”. Zadne z tych rozporzadzen nie wprowadza
zapisow regulujacych kwestie kwalifikacji uczacych jezyka polskiego i podstaw pro-
gramowych. Drugie z nich ustala miejsce prowadzenia tych zaje¢ - w szkole.
Wszystkie dotychczas oméwione akty prawne tworzyty integracyjny model
edukacji: uczniowie cudzoziemscy i polscy (jesli dobrze wczyta¢ sie w tres$¢ roz-
porzadzenie to niekoniecznie powracajacy z migracji) nieznajacy jezyka polskiego
w stopniu wystarczajagcym do korzystania z nauki w szkole polskiej, realizowali
podstawe programowa w jednej klasie z uczniami polskimi Swietnie méwigcymi
po polsku. W ramach zaje¢ dodatkowych wyréwnywali réznice programowe oraz
uczyli sie jezyka polskiego. Model ten tworzyt sytuacje duzej ekspozycji na jezyk
polski, duzego zanurzenia w jezyku tak w sytuacjach w klasie, jak i poza nia. Z uwagi
na to, ze wspolne dla cudzoziemcoéw i polskich uczniéw nieznajgcych w wystarcza-
jacym stopniu jezyka polskiego jest doswiadczenie migracji, proponujemy nazwacé
te grupe grupa uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym. Kategoria ta w znacznym
stopniu utatwia wstepng diagnoze potencjatu i deficytéw tej grupy. Z pewnoScia
wyrozniac ich bedzie od uczniow polskich do$wiadczenie bycia w réznych (przy-
najmniej dwoch) kulturach: kraju aktualnego pobytu oraz kraju, z ktérego przybyli.
Potencjatem bedzie wiec wielo-, dwu- lub transkulturowos$¢. Drugim wyréznikiem
jest prawdopodobnie doskonata znajomos¢ innego, niz polski, jezyka - jezyka rodzi-
mego, pierwszego. W konteks$cie biografii jezykowej tej grupy, jezyk polski bedzie
jezykiem drugim, jezykiem edukacji. Wsp6lng potrzeba uczniéw z doSwiadczeniem
migracyjnym bedzie potrzeba indywidualizacji procesu nauki, ktéra moze wywo-
tywa¢ duza niepewno$¢ w nauczycielu juz na etapie diagnozy réznic w rozwoju
i diagnozy potrzeb. Ograniczona komunikacja, nieznajomo$¢ podstaw programo-
wych kraju pochodzenia oraz nieznajomos$¢ jego kultury sa barierami trudnymi do
pokonania, jesli nauczyciel nie miat okazji dowiedzie¢ sie wcze$niej, jak pracowac
z uczniem z doswiadczeniem migracyjnym. Model integracyjny sprzyja, mimo pew-
nych trudnosci i niepewno$ci, procesowi inkluzji - procesowi wigczenia mozliwemu
dzieki aktywnej i otwartej postawie srodowiska przyjmujacego. Inkluzja jest proce-
sem wielostronnym: wymaga uczestnictwa wszystkich aktoréw zycia spotecznego:
spoteczenstwa przyjmujacego i cudzoziemcédw. Uczestnictwo polega ,zar6wno na
dziataniu, jak zaniechaniu, na wytwarzaniu i spozywaniu, na dawaniu i otrzymy-
waniu, na posiadaniu zaréwno praw, jak i obowigzkéw”!°. Do roku 2016 regulacje

10 T. Kowalak, Marginalizacja i marginalnos¢ spoteczna, Warszawa 1998, s. 11
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prawne polskiego systemu edukacji w zasadzie wykluczaty mozliwo$¢ zaistnienia
modelu separacyjnego, wykluczajacego uczniéow z doSwiadczeniem migracyjnym.
Sytuacje te zmienito ostatnie rozporzadzenie z 13 wrzesnia 2016 roku w sprawie
ksztatcenia os6b niebedacych obywatelami polskimi oraz oséb bedacych obywa-
telami polskimi, ktore pobieraty nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach
oSwiaty innych panstw.

0Od modelu inkluzyjnego do modelu opartego na segregacji

W raporcie Komisji Europejskiej, zatytutowanym Edukacja w Europie: réz-
ne systemy ksztatcenia i szkolenia - wspdlne cele do roku 2010, jednym z trzech
celow strategicznych jest ,otwarcie systeméw edukacji na sSrodowisko i Swiat”!!,
Projektowany w raporcie model edukacji, ktéra jest otwarta na réznorodnos¢ jezy-
kowaq i kulturowg oraz zapewnia réwno$¢ szans, wymaga przygotowania systemu
edukacji kazdego kraju europejskiego w wielu ptaszczyznach: poczagwszy od prawno-
-organizacyjnej, poprzez przygotowanie spoteczenstwa przyjmujacego na rézno-
rodnos¢ jezykowa, kulturowg czy religijng i na kompetencjach nauczycieli konczac.
Co prawda, nie ma jeszcze w Polsce polityki integracji i rozwigzan systemowych
stuzacych inkluzji, podobnie jak nie ma przepisow, ktére definiowatyby sposob za-
rzadzania wielokulturowg spotecznoscia szkolna. Nie znaczy to jednak, Ze nie ma
takiej potrzeby i ze nie nalezy podejmowac dziatan organizacyjnych, integracyjnych
i innych, pozwalajgcych sprawnie funkcjonowac catej spotecznosci szkolnej, w tym
dzieciom z do$wiadczeniem migracyjnym, ich rodzicom, nauczycielom i spoteczno-
Sci lokalnej. Kolejnymi etapami procesu inkluzji s3 na pewno dziatania znoszace
bariere jezykowa, oswajanie leku przed odmiennos$cig kulturowa, oferujace przy-
gotowanie kadry pedagogicznej do pracy z dzie¢mi z innych kultur oraz odpowied-
nie regulacje prawne dotyczace pobytu dziecka z do$wiadczeniem migracyjnym
w szkole. W okresie od roku 2001 do 2016 w tym ostatnim obszarze stworzono
zreby systemu integracyjnego, dajacego szanse inkluz;ji.

Rozporzadzenie z 13 wrzes$nia 2016 roku, wprowadza (fakultatywnie) separa-
cyjny model edukacji w szkole polskiej. Zgodnie z zapisami znajdujacymi sie w tym
rozporzadzeniu szkoty moga tworzy¢ oddziaty przygotowawcze dla uczniéw przy-
bywajacych z zagranicy, ktérzy nie znaja jezyka polskiego lub znaja go na poziomie
niewystarczajacym do korzystania z nauki oraz wymagaja dostosowania procesu
ksztatcenia do ich potrzeb edukacyjnych, a takze dostosowania formy organizacyj-
nej wspomagajacej efektywnosci ich ksztatcenia.

Uczniowie z do$wiadczeniem migracyjnym, nazwani w tym dokumencie
uczniami przybywajacymi z zagranicy (rozporzadzenie rezygnuje z podziatu na
cudzoziemcoéw i Polakéw powracajacych z emigracji, podkreslajac tym samym do-
Swiadczenie migracyjne), zakwalifikowani do oddziatu przygotowawczego, beda
uczy¢ sie w nim maksymalnie dwa lata, w zaleznos$ci od postepéw w nauce i potrzeb

11 Edukacja w Europie: rozne systemy ksztatcenia i szkolenia - wspdlne cele do roku 2010.
Program prac dotyczqcy przysztych celéw systeméw edukacji, Warszawa 2003.
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edukacyjnych. Okres minimalny (1 rok) moze zosta¢ dodatkowo skrécony decyzja
rady pedagogicznej, po zasiegnieciu opinii psychologa. Po zakonczeniu nauki w od-
dziale przygotowawczym, uczniowie dotgcza do klasy polskich réwiesnikow. W cza-
sie nauki w oddziale przygotowawczym, beda realizowa¢ podstawe programowgq
z polskim nauczycielem, wspomaganym przez osobe wtadajaca jezykiem ich kraju
pochodzenia. W zaleznoSci od etapu edukacyjnego beda przebywa¢ w szkole od 20
do 26 godzin, z czego trzy godziny przeznaczone beda na nauke jezyka polskiego
wedtug programu nauczania opracowanego na podstawie ramowego programu
kurséw nauki jezyka polskiego w roku 2011'>. W praktyce oznacza to odroczenie
w czasie proceséw inkluzyjnych - uczniowie ci, przebywajac w Polsce, pozostawac
beda na marginesie, bez kontaktu z rowiesnikami i rzeczywisto$cia polskiej szkoty.
Zmiany wprowadzone omoéwionymi rozporzadzeniami zestawiono w tabeli 1.

Tab. 1. Ewolucja kontekstu prawnego pobytu ucznia z doswiadczeniem migracyjnym w szkole polskiej

Beneficjent . Czas trwania Real|zuj.a)cy Podstawa
Rok . Zakres zmiany . zadanie
zZmiany zadania . programowa
nauczyciel
prawo do bezpfat-
nej nauki w szkole
. .podst.awowej min. 2 quzmy brak infor- brak infor-
i gimnazjum, wtym | w tygodniu, nie .. -
s SV macji macji
o nauki jezyka pol- dtuzej niz 1 rok
2001 cudzoziemiec skiego;
mozliwos¢ odptat-
nej nauki w szkole - - -
ponadgimnazjalnej
prawo do bezpfat-
nej edukacji na min. 2 godziny
kazdym z 4 etapéw w tygodniu do brak infor- brak infor-
edukacyjnych, Czasu opanowania macji w macji
o w tym nauki jezyka jezyka;
' c;dzozulemulack polskiego;
i obywatel polski, :
(ZL?S(?czwa) ktory nie zna 1 god2|'na
oy " | jezyka polskiego, z prz.edmlotu;"
(roz0.) albo zna w stop- . brak informacji
P- niu niewystarcza- o jak diugo w cyklu . podstawa
. prawo do zaje¢ nauczania; nauczyciel
Jacym , ) programowa
wyréwnawczych przedmiotu .
. przedmiotu
taczny wymiar -5
w tygodniu, w tym
godziny na nauke
jezyka polskiego

12 Rozporzadzenie Ministra edukacji z dnia 18 lutego 2011 w sprawie ramowego pro-
gramu kurséw jezyka polskiego dla cudzoziemcéw, Dz. U. Nr 61, poz. 306.
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prawo do bezpfat-
nej edukacji na min. 2 godziny
kazdym z 4 etapéw w tygodniu do brak infor- brak infor-
edukacyjnych, Czasu opanowania macji macji
o w tym nauki jezyka jezyka;
cudzoziemiec polskiego:
i obywatel polski, -
ktdry nie zna 1 god2|.na
2015 jezyka polskiego, 2 przedmioty;
albo zna w stop- brak informacji
niu niewystarcza- jak dtugo w cyklu podstawa
jacym prawo do zajec nauczania; nauczyciel roeramowa
wyréwnawczych przedmiotu P rzidmiotu
taczny wymiar -5 P
w tygodniu, w tym
godziny na nauke
polskiego
prawo do bezpfat-
nej edukacji na min. 2 godziny
2016 uczen przybywa- | kazdym z 4 etapéw w tygodniu do brak infor- brak infor-
jacy z zagranicy edukacyjnych, Czasu opanowania macji macji
w tym nauki jezyka jezyka;
polskiego;
1 godzina
z przedmiotu;
brak informacji
jak dtugo w cyklu
prawo do zajec¢ nauczania; nauczyciel podstawa
) . programowa
wyréwnawczych przedmiotu edmiotu
taczny wymiar -5 P
w tygodniu, w tym
godziny na nauke
polskiego
podstawa
programowa
w zaleznosci od nauczyciel prz:e:r:;cr:u,
etapu edukacyjne- | przedmiotu prog
. - opracowany
. go | - 20 godzin W asyscie .
prawo do nauki na podstawie
w oddziale przygo- I1-23,1ll-25, osoby ramowego
przyg IV-26 znajacej £
towawczym . . . programu
w tym min. 3 jezyk kraju KUrsow
godziny jezyka pochodze- ..
olskiego nia ucznia nauki jezyka
P polskiego dla
cudzoziem-
cow
Zrédto: opracowanie wtasne.
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Do kluczowych zmian w polskim prawie w zakresie regulacji pobytu ucznia
z doSwiadczeniem migracyjnym w polskiej szkole zaliczy¢ mozemy zmiany doko-
nane w roku 2010:

e zniesienie optat za nauke na wszystkich etapach edukacyjnych,

e wydtuzenie czasu nauki jezyka polskiego,

e wprowadzenie zaje¢ wyrownawczych,

e objecie prawem do nauki jezyka polskiego obywateli polskich, ktérzy nie znajg
jezyka polskiego albo znaja go na poziomie niewystarczajagcym do korzystania
z nauki.

W roku 2016:
 objecie prawem wszystkich uczniéw przybywajacych z zagranicy, bez wzgledu

na pochodzenie,
¢ mozliwo$¢ utworzenia oddziatéw przygotowawczych.

Wszystkie z cytowanych rozporzadzen méwia o konieczno$ci nauczania jezy-
ka polskiego, nie okreslajac, czy ma by¢ to jezyk polski rozumiany jako przedmiot
szkolny, czy tez jezyk polski rozumiany jako narzedzie komunikacji (jezyk polski
jako obcy, drugi). Do roku 2016 prawo nie okre$la tez, jakie kwalifikacje powinien
posiada¢ nauczyciel jezyka polskiego, ktory - jak sie mozna domys$la¢ - powinien
by¢ nauczany jako jezyk obcy (drugi, jezyk edukacji). Rozporzadzenie z roku 2016
jako pierwsze wskazuje zakres programowy do nauczania jezyka polskiego w od-
dziatach przygotowawczych w postaci ramowego programu kurséw. Z tego tez po-
wodu warto przyjrzec¢ sie temu dokumentowi.

Program nauczania jezyka polskiego (jako obcego) w szkole polskiej

Ramowy program kurséw nauki jezyka polskiego z roku 2011 jest podstawa
opracowania programo6w nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcéw, dostosowanych
do wieku, pochodzenia, potrzeb i mozliwosci uczestnikow kurséw?*?. Dotychczasowy
przeglad rozporzadzen okreslajacych miedzy innymi sposéb organizacji dodatko-
wej nauki jezyka polskiego wskazuje, Ze to wtasnie podstawie programowej i kwa-
lifikacjom nauczycieli realizujacych to zadanie wtasciwie nie poSwiecono uwagi.
Zasygnalizowano juz w poprzednim podrozdziale, zZe jezyk polski moze by¢ przed-
miotem w szkole, a wiec takzZe i tutaj mozna oznaczy¢ réznice programowe i usta-
li¢ dla tego przedmiotu konieczno$¢ realizacji zaje¢ wyréwnawczych. Jezyk jest tez
jednocze$nie narzedziem komunikacji, w sytuacji migracji jest jezykiem nowym
i rozumiany, jako obcy w stosunku do ojczystego. Z kolei gdy staje sie jezykiem edu-
kacji, nazywany jest czasami jezykiem drugim lub wtasnie jezykiem edukacji. Nowy
jezyk edukacji nie musi by¢ tez jezykiem obcym - z taka sytuacja mamy do czynienia
w przypadku Polakéw powracajacych z zagranicy i znajacych jezyk polski w stop-
niu niewystarczajagcym do korzystania z nauki. ZtoZono$¢ tej sytuacji nie znajduje

13 Tamze, s. 1 - informacje wstepne.
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odzwierciedlenia w regulacjach prawnych, w ktérych zakres programowy jezyka
polskiego jako zaje¢ dodatkowych nie zostat okreslony.

W zaleznoSci od tego, z jakiej perspektywy i jak zdefiniujemy jezyk polski, tak
bedziemy definiowali kompetencje nauczycieli. Jezyka polskiego jako przedmiotu
w szkole uczy¢ moga filolodzy polscy, absolwenci studiow licencjackich lub magi-
sterskich. Jezyka polskiego jako obcego i/lub drugiego powinni uczy¢ absolwenci
studidow licencjackich lub magisterskich z zakresu glottodydaktyki polonistycznej,
ktérzy w Swietle Karty Nauczyciela nie sg nauczycielami i nie posiadajg kwalifika-
cji wystarczajacych do pracy w szkole na stanowisku nauczyciela. Jezyka polskiego
jako obcego i/lub drugiego moga uczy¢ takze absolwenci studiéw kwalifikacyjnych,
studiéw podyplomowych z zakresu nauczania jezyka polskiego jako obcego/dru-
giego, ktérzy - jako nauczyciele innych przedmiotéw - posiadaja kwalifikacje do
pracy w szkole. Tych jest jednak w szkole ciggle za mato w stosunku do potrzeb,
co oznacza, Ze nauczanie jezyka polskiego jako obcego/drugiego w szkole realizo-
wane jest przez osoby nieprzygotowane merytorycznie i metodycznie. Z tego tez
powodu opracowanie programu jezyka polskiego na podstawie ramowego progra-
mu kurséw nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcéw i jego realizacja moze by¢ dla
nauczycieli bez przygotowania glottodydaktycznego trudne lub nawet niemozliwe.
W skrajnych przypadkach, kiedy uczen pochodzenia polskiego zna jezyk polski
w stopniu niewystarczajgcym, mozemy mie¢ do czynienia z koniecznos$cig napisania
programu autorskiego, bedacego odpowiedzig na zdiagnozowane deficyty kompe-
tencji jezykowej. Przeprowadzenie takiej diagnozy i opracowanie autorskiego pro-
gramu nauczania przez nauczyciela nieposiadajgcego kwalifikacji glottodydaktycz-
nych jest niemozliwe.

Warto podkres$li¢, w rozwazaniach na temat kwalifikacji nauczycieli w szko-
fach, fakt, ze uczniowie nieznajacy jezyka polskiego albo znajacy go w stopniu
niewystarczajacym do korzystania z nauki ucza sie jezyka nie tylko podczas do-
datkowych zaje¢, ale na kazdej lekcji. Efektywno$¢ nauczania jezyka polskiego
i przedmiotu zaleze¢ bedzie wiec nie tylko wprost od glottodydaktycznego przy-
gotowania nauczyciela jezyka polskiego, ale od kwalifikacji nauczycieli wszystkich
przedmiotow, ktorzy powinni znac¢ i umie¢ stosowac techniki pracy w klasie wie-
lokulturowej i wielojezycznej. Tymczasem zaden program studiow nauczycielskich
nie przygotowuje ich do tego.

Nauczanie polskiego w ramach zaje¢ dodatkowych dedykowanych uczniom
przybywajacym z zagranicy nie ma podstawy programowej. Pierwsza proba usta-
lenia podstawy programowej do nauczania jezyka w szkotach jest wskazanie
jako pomocy Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 lutego 2011
roku w sprawie ramowego programu kurséw jezyka polskiego dla cudzoziemcédw
(Dz.U.z 2011 r. Nr 61, poz. 306). Rozporzadzenie definiuje cele ksztatcenia, sposo-
by osiagania tych celéw oraz projektowane osiggniecia. Opisuje poziomy biegtosci
jezykowej, struktury gramatyczne niezbedne w komunikacji na poziomie podsta-
wowym i poziomie samodzielnosci oraz wiedze kulturowa i stownictwo niezbedne
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na tych poziomach. Z informacji wstepnych wynika, Ze program przeznaczony jest
dla cudzoziemcow, a wiec nie przewiduje sytuacji, w ktorej jezyka polskiego ucza
sie Polacy, doswiadczajac trudnos$ci w porozumiewaniu sie po polsku, najczesciej
w zwigzku z pobytem rodziny na emigracji i realizacjq czeSci obowigzku szkolnego
i/lub nauki w jezyku innym niz polski. Program zaktada ponadto, Ze nauka polskie-
go odbywa sie w relacji wzglednej izolacji, w ramach kurséw nauki jezyka polskiego
jako obcego. Dalej we wstepie definiuje w sposdb ogdlny elementy konieczne do
uwzglednienia podczas konstruowania programéw tych kurséw. W jakims$ stopniu,
po dostosowaniu do wieku, potrzeb i mozliwosci uczniéw uczacych sie w klasach
przygotowawczych, mozna by uznac to rozporzadzenie za przydatne do skon-
struowania programu nauczania jezyka polskiego jako obcego w tych oddziatach.
Przyjrzyjmy sie zatem korzy$ciom i stratom zwigzanym z realizacja tego programu
w modelu separacyjnym i integracyjnym.

Tab. 2. Model separacyjny vs. model integracyjny a nauczanie jezyka polskiego w szkole polskie;.

Zalecenia/cele ramowego

Model i .
programu odel integracyjny

Model separacyjny

Brak mozliwosci/mozliwos¢ czy-
sto teoretyczna, oddziaty przy-
gotowawcze beda najprawdopo-
dobniej jednorodne kulturowo
(z uwagi na obecnos¢ asystenta
znajacego jezyk kraju pocho-
dzenia uczacych sie); nauczyciel
moze prezentowac te réznice

w ograniczonym stopniu

Mozliwos¢ uwzgledniania
minimum dwaoch kultur, czasami
wiecej (w zaleznosci od liczby
0s6b z doswiadczeniem migracyj-
nym w klasie); roznice kulturowe
obecne na co dzien w sposéb
naturalny

Uwzglednienie réznic kulturo-
we miedzy réznymi kulturami
cudzoziemcow

Odroczone w czasie z uwagi na
ograniczony kontakt z rowie-
$nikami, realizowane w sytuacji
symulacji komunikacji podczas
lekcji jezyka polskiego jako
obcego z partnerem nieznajacym
jezyka polskiego, ewentualnie

z nauczycielem

Mozliwe od pierwszego dnia,
przy aktywnym udziale rowie-
$nikdw i nauczycieli, podczas
zajec szkolnych i w sytuacjach
nieformalnych, np. na przerwie
i po lekcjach.

Nauczenie cudzoziemca skutecz-
nego komunikowania sie z rodzi-
mymi uzytkownikami jezyka

Ksztatcenie kompetencji jezyko-
wych oraz rozwijanie kompeten-
cji komunikacyjnych rozumia-

nych jako zdolno$¢ postugiwania

Ksztatcenie czysto teoretyczne,
w sytuacjach symulujacych
naturalne zachowania komunika-
cyjne, w bezpiecznej przestrzeni

Mozliwe na kazdym etapie zna-
jomosci jezyka, przy aktywnym
udziale réwiesnikéw i nauczy-
cieli, ,wymuszone” podczas

sie jezykiem w sposdb skuteczny
i dostosowany do sytuacji spo-
tecznej, w jakiej proces komuni-
kacji przebiega.

klasy, bez elementu zaskoczenia,
obecnego w komunikacji z rodzi-
mym uzytkownikiem jezyka.

zajeC szkolnych i w sytuacjach
nieformalnych, np. na przerwie
i po lekcjach.
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Uwzglednienie opanowania
odpowiedniego poziomu wiedzy
kulturowej i stownictwa (....) kto-
re odnosza sie do realiow kregu
cywilizacyjnego, w ktérym uzywa
sie jezyka polskiego.

Ograniczone przez przebywanie
w zamknietym, jednorodnym
kulturowo srodowisku. Brak
doswiadczen albo ograniczone
doswiadczanie realiéw kregu
cywilizacyjnego, w ktérym uzywa
sie jezyka polskiego.

Mozliwos¢ poznania przez nar-
racje, prezentacje i obserwacje
z dystansu, ewentualnie rzadkie
kontaktu z réwiesnikami.

Mozliwe dzieki statemu kontak-
towi z réwiesnikami z innego
kregu kulturowego; dynamiczny
rozwoj stownictwa w zwigzku

z uczestnictwem w zajeciach
przedmiotowych prowadzonych
po polsku. Codzienne doswiad-
czanie realidow kregu cywilizacyj-
nego, w ktérym uzywa sie jezyka
polskiego.

Dazenie do tego, aby uczestnik
kursu osiggnat znajomosc regut
porozumiewania sie oraz bogaty
repertuar form porozumiewania

sie.

Ograniczone przez przebywanie
w zamknietym, jednorodnym
kulturowo srodowisku.

Mozliwe dzieki statemu kontak-
towi z réwiesnikami i doswiad-
czanie realiéw w sytuacjach
formalnych i nieformalnych.

Uczestnik powinien zapoznac sie
ze specyfika i warunkami zycia
w Polsce, struktura spoteczna,
kultura i panujacymi zwyczajami.

Ograniczone przez przebywanie
w zamknietym, jednorodnym
kulturowo srodowisku. Moz-
liwos¢é poznania przez narra-
cje, prezentacje i obserwacje

z dystansu, ewentualnie rzadkie
kontaktu z rowiesnikami.

Mozliwe dzieki statemu kontak-
towi z réwiesnikami i doswiad-
czanie realiéw w sytuacjach
formalnych i nieformalnych.
Codzienne doswiadczanie,
zanurzenie i stata obecnosé¢

w Srodowisku polskim.

Wyposazy¢ uczestnika w nie-
zbedng wiedze kulturowa

i stownictwo, pozwalajgce na
zaaklimatyzowanie sie cudzo-
ziemca w nowym otoczeniu,
zintegrowanie ze spotecznoscig
lokalna.

Ograniczone mozliwosci inte-
gracji w zwigzku z separacyjnym
modelem edukacji.

Nieograniczone mozliwosci
integracji, a przy wtasciwym
przygotowaniu srodowiska przyj-
mujacymi mozliwos¢ inkluzji.

Zrédto: opracowanie wtasne.

Podsumowanie

Procesy spoteczne obserwowane w ostatnim dziesiecioleciu, w tym procesy
migracyjne, zmieniaja charakter polskiej szkoty, ktéra staje sie szkolg wielokul-
turowa. Omoéwione akty prawne dowodza, Ze podejmowane s3 proby dostosowa-
nia prawnych dziatalnosci szkoty polskiej do zmian wywotanych tymi procesami.
Przedstawiona i przeanalizowana ewolucja regulacji prawnych pokazuje, jak duzo
zostato juz zrobione i jak duzo jest jeszcze do zrobienia. Specyfika pracy z uczniem
z do$wiadczeniem migracyjnym wyznacza nowa perspektywe polskiej szkole. Jest
to z jednej strony perspektywa dostosowania, z drugiej - rozwoju. Dostosowanie
to konieczno$¢ ustalenia ram prawnych (czeSciowo zrealizowane) i organizacyj-
nych (np. tre$ci programowych i metod pracy dydaktycznej i wychowawczej) pracy
szkoty. Z kolei rozwoj to konieczno$¢ przygotowania pracownikéw szkoty w za-
kresie nowych (meta)kompetencji, wsréd ktérych wskaza¢ nalezy kompetencje
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miedzykulturowa i komunikacyjna, ze szczegdélnym uwzglednieniem znajomosci
technik pracy z uczniem niemoéwigcym (lub stabo méwigcym) po polsku, wspo-
magajacych nauczanie przedmiotowe po polsku. Dostosowanie i rozwdj sprzyjac
beda procesom inkluzji, do ktérych nalezy w pierwszej kolejnosci przygotowanie
Srodowiska przyjmujacego uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym, zaréwno
uczniow cudzoziemskich nieznajgcych jezyka polskiego (lub znajacych stabo), jak
i ucznidéw z rodzin polskich, powracajgacych z emigracji, znajacych jezyk kraju po-
chodzenia w stopniu niewystarczajacym do realizowania bez przeszkdd edukacji
w polskiej szkole. Wypracowanie rozwigzan uwzgledniajacych nowy typ ucznia
w szkole polskiej, potrzebe wyposazenia nauczycieli w nowe kompetencje oraz ko-
nieczno$¢ przygotowania Srodowiska to warunki konieczne do powstania nowego
modelu szkoty - szkoly inkluzyjnej, pracujacej wedtug zasad pedagogiki wtaczaja-
cej. Zarzadzanie procesem inkluzji jest koniecznos$cia wynikajaca miedzy innymi
z polityki globalnego zarzadzania ryzykiem i konfliktami spotecznymi, w tym kon-
fliktami wywotanymi marginalizacja. Dziatania wiaczajace, rozpatrywane na grun-
cie spotecznym, maja kierunek przeciwstawny do procesé6w marginalizacji, ktorej
skutkiem jest wykluczenie spoteczne. W przypadku uczniéw z doswiadczeniem mi-
gracyjnym ryzyko to moze dotyczy¢:

1. Dzieci uchodZcéw i osoby starajace sie o status uchodzcy.

2. Dzieci imigrantéw o réznym statusie (pracownicy sezonowi, osoby korzystajace
z pobytu tolerowanego, osoby korzystajace z ochrony czasowej, imigranci niele-
galni, inni).

Dzieci pracownikéw migrujacych z krajéw Unii Europejskiej.

Uczniowie z rocznych wymian uczniowskich.

Dzieci mniejszo$ci narodowych, zwtaszcza Romowie.

Dzieci repatriantow.

Dzieci z matzenstw mieszanych.

Dzieci rodzicow powracajgcych do Polski po emigraciji.

W pracy dydaktyczno-wychowawczej realizowanej przez szkote utrudnieniem
w kontakcie z dzieckiem z doSwiadczeniem migracyjnym sa trudno$ci komunika-
cyjne. Dlatego tak wazne jest realizowanie nauczania jezyka polskiego jako obcego/
drugiego przez kompetentnych nauczycieli, ktérzy poprowadza proces w taki spo-
séb, aby nie stanowit on zagrozenia dla kariery edukacyjnej, akulturacji oraz inkluz;ji
uczniow przyjmujacych i przybywajacych.

N Ww
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Legal aspects of regulations on the residence and education
of pupils with migratory experience in a Polish school

Abstract

Intensive migration of recent years is gradually transforming Polish schools into multicultural
ones. This article presents and analyses the social and organizational consequences of new
legal regulations on the residence and education of pupils with migratory experience who
have insufficient knowledge of Polish to take advantage of education in Polish schools. It
draws attention to the need for schools to make organizational adjustments, including the
development of new curricular content and the necessity of training school employees in
new (meta)competencies. These include intercultural and communicative competencies,
with special regard to techniques for working with pupils that do not speak Polish (or
speak it poorly) in class, and which support subject learning in Polish. The framework for
discussion is the concept of inclusive schools that take into account this new type of pupil in
Polish schools, as well as the need to equip teachers with new competencies and prepare the
learning environment.

Key words: inclusive education, inclusion, pupil with migratory experience, techniques,
special educational needs, language barrier, foreign pupil

Urszula Majcher-Legawiec - nauczyciel jezyka polskiego, literatury i kultury polskie;.
Absolwentka filologii polskiej i zarzadzania. Zajmuje sie nauczaniem jezyka polskiego jako
obcego. Uczyta literatury, jezyka i kultury polskiej na uniwersytecie w Lizbonie (2007-2009),
gdzie réwniez zatozyta i prowadzita szkote sobotnig dla dzieci pochodzenia polskiego.
Wspotpracowata z brytyjska Saint Julian’s School w Carcavelos, przygotowujac polskich
uczniéw do matury IB. W latach 2010-2012 byta koordynatorem powiatowych o$rodkéw
wspierania uczniéw zdolnych w programie unijnym ,Diament”. Od 2005 do 2016 roku
pracowata w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej UJ i prowadzita zajecia na kursach
semestralnych, w ramach Programu Erasmus, w Szkole Letniej oraz zajecia indywidualne w
firmach miedzynarodowych. W ramach wspétpracy z U] realizowata autorski program zaje¢
z kultury. Wspétorganizowata miedzynarodowy obdz dla mtodziezy ,Lato Odkrywcow”. Jest
autorka pierwszego Konkursu Wiedzy o Polsce dla mieszkancéw Niemiec (2013), scenariuszy
gier miejskich dla obcokrajowcéw oraz materiatéw dydaktycznych publikowanych na
platformie www.speakapps.eu. Od wielu lat wspotpracuje jako lektor jezyka polskiego
z Niemieckojezyczng Szkota Prawa Polskiego, Polsko-Niemiecka Wspotpraca Mtodziezy
(Deutsch-Polnisches Jugendwerk), Uniwersytetem Warszawskim (kurs dla Mtodych
Naukowcow ze Wschodu) oraz Wschodnio-Europejskim Instytutem Psychologii w Kijowie.
Wspétautorka dwédch podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego
oraz materiatéw dydaktycznych na platformie www.popolskupopolsce.edu.pl.



