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Wstep

Nauczanie polszczyzny w szkotach na obczyZnie przebiega odmiennie niz w Polsce,
a czynnikami znaczgco réznigcymi oba konteksty dydaktyczne sg niejednorodno$¢
uczniéw uczeszczajacych do tej samej klasy oraz fakt, Zze mamy tam do czynienia
z innym polskim, ktorego uczy sie jak obcego, czyli z jezykiem odziedziczonym.

Jezyk odziedziczony ma czeS¢ cech wspolnych z jezykiem ojczystym, czes$¢ zas
z obcym®. Z ojczystym taczy go podobny cel i sposdb przyswajania, gdyz stuzy on ko-
munikacji z najblizszym otoczeniem, jest nabywany drogg stuchowo-ustng, stanowi
tez wazna czesS¢ tozsamosci jednostki. Ograniczony kontekst, w jakim wystepuje,
oraz stosunkowo waski zakres uzycia czyni go natomiast podobnym do obcego,
zwlaszcza Ze uzytkownicy rzadko osiggaja w nim petng biegto$¢. Nauka w szkole,
a nastepnie zycie zawodowe powodujg bowiem, Ze to kod kraju osiedlenia staje sie
dla nich funkcjonalnie pierwszym, a nawet pierwszym.

Przez dtugie lata w szkotach za granica naszego jezyka uczono tak samo jak
w Polsce. Nie zauwazano, Ze cho(¢ jest to dla uczniéw jezyk ,swdj“, jednak nie w petni
i nie zawsze. Srodowiskom polonijnym trudno byto zaakceptowac¢ fakt, ze organiza-
cja nauczania nie powinna odwzorowywac systemu obowigzujacego w kraju, a re-
alizowane cele - ze wzgledu na inng funkcje petniong przez polszczyzne za granica -
nalezy zmodyfikowac.

Celem niniejszego tekstu? jest przyblizenie specyfiki nauczania polskiego na ob-
czyznie, omoOwienie czynnikow powodujacych duze zr6znicowanie uczniéw uczesz-
czajacych do jednej klasy, tj. heterogeniczno$¢ grup, oraz przedstawienie rozwigzan
metodycznych mozliwych do wykorzystania w tak trudnym i ztozonym kontekscie
dydaktycznym.

L E. Lipinska, A. Seretny, Miedzy jezykiem ojczystym a obcym. Nauczanie i uczenie sie
Jezyka odziedziczonego w chicagowskiej diasporze polonijnej, Krakow 2012.

2 Tekst jest zbiorczym ujeciem zagadnien poswieconych jezykowi odziedziczonemu
i jego nauczaniu w Srodowisku polonijnym, ktérym poswiecitySmy wiele publikacji (zob.
bibliografia).
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Szkoty polskie poza Polskg

Placéwki oswiatowe funkcjonujace poza granicami Polski mozna podzieli¢ na
trzy typy, szkoty:
1. Pozostajace w ramach polskiego systemu edukacji.
2. Nalezace do systemow edukacji innych panstw.
3. Dziatajace w ramach systemu prawnego danego kraju, lecz poza jego systemem
edukacji.
Pierwszy typ reprezentuja szkoty realizujace polski program nauczania, ktérego
podstawg jest krajowa podstawa programowa?, oraz jednostki zlokalizowane przy
placéwkach dyplomatycznych (tzw. szkolne punkty konsultacyjne - SPK), ksztatca-
ce dzieci obywateli polskich czasowo przebywajacych za granica®*. Nauczanie w obu
przypadkach koordynuje O$rodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica (ORPEG).
Typ drugi obejmuje:
¢ szkoty, w ktérych wszystkich przedmiotéw naucza sie w jezyku polskim (np. na
Litwie, Ukrainie, Biatorusi, w Czechach, Motdawii);

¢ szkoty, w ktérych polszczyzny naucza sie w ramach zaje¢ dodatkowych (m.in.
w Danii, Szwecji, Norwegii, Niemczech, Rosji, na Wegrzech);

¢ szkoty europejskie dla dzieci pracownikéw Unii Europejskiej (finansowane przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej, Ministerstwo Spraw Zagranicznych oraz Unie
Europejska). Sq one takze dostepne dla innych uczniéw, lecz na ogo6t odptatnie.

W placoéwkach z polskim jezykiem wyktadowym oraz w tych, ktore naleza do
systeméw edukacji innych panstw, obowigzuje program opracowany i zatwier-
dzony przez panstwowe (tak jest m.in. w Danii, Szwecji, Niemczech, na Litwie,
w Czechach) lub lokalne wtadze o$wiatowe. Szkoty europejskie takze funkcjonuja
w ramach systemdéw edukacyjnych panstw, na terenie ktérych zostaty utworzone
(np. w Luksemburgu, w Belgii), lecz obowigzuje w nich Statut Szk6t Europejskich®.
Ksztatcenie obejmuje: 2 lata przedszkola, 5 lat nauki w szkole podstawowej i 7
w $redniej. Edukacja konczy sie maturg europejskg, ktéra daje absolwentom moz-
liwo$¢ wyboru dowolnego kierunku studiow na uczelniach europejskich. Obecnie
polskiego naucza sie w dwoch Szkotach Europejskich: w Brukseli i Luksemburgu®.

Typ trzeci - to sobotnie szkoty polskie/polonijne (SSzP), ktére dziataja w ra-
mach lokalnego systemu prawnego, nazywane s3g tez szkotami przedmiotéw

3 Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z 31 VIII 2010 r. w sprawie
organizacji ksztatcenia dzieci obywateli polskich czasowo przebywajgcych za granica. Zob.
Dz.U.z 2010 r.nr 170, poz. 1143..

* Szkota, jezeli posiada wolne miejsca, moze takze przyjmowacé dzieci obywateli
polskich.

5 Szerzej na ten temat zob. http://www.orpeg.pl/index.php/szkolynaswiecie/szkoly-
-europejskie [dostep 20.09.2016].

¢ W obu szkotach w roku 2014 uczyto sie okoto 780 polskich uczniéw (stan na 1 stycznia
2015 r. wedtug danych ORPEG).
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ojczystych, spotecznymi szkotami uzupetniajacymi. S3 one powotywane i prowa-
dzone przez organizacje spoteczne, fundacje lub parafie katolickie.

SSzP stanowig najliczniejsza grupe placéwek edukacyjnych poza Polska’.
Prowadzone w nich zajecia odbywaja sie raz w tygodniu, najczeSciej w sobotnie
przedpotudnia lub pigtkowe popotudnia, obejmuja tzw. przedmioty ojczyste, czyli
jezyk 1 literature polska, historie i geografie Polski oraz religie. Spotkania trwaja
najwyzej 3, 4 godziny, co oznacza, ze czas przeznaczony na faktyczng nauke jezyka
(tj. skoncentrowany na rozwijaniu umiejetnosci jezykowych sensu stricto) jest bar-
dzo ograniczony. Szkoty polonijne rzadko dysponuja wiasnymi salami, czy odpo-
wiednim zapleczem technicznym, a dydaktyka opiera sie na tradycyjnych formach
przekazu wiedzy, takich jak podreczniki i zeszyty, tablica i kreda®.

Determinanty wewnetrznego zréznicowania grup

Problematyka indywidualizacji stanowi wazny obszar badawczy glottodydak-
tyki, uczniowie majg bowiem zr6znicowane zdolnosci jezykowe, motywacje, cechy
osobowosciowe (np. modalno$¢) oraz poznawcze (tj. style i strategie uczenia sie).
Czynniki te przektadaja sie na inng dynamike opanowywania przez nich sprawno-
$ci i podsystemow jezykowych. Zagadnienia powyzsze ze wzgledu na swojg wage
stanowia istotng cze$¢ programow ksztatcenia przysztych glottodydaktykow.
Zdecydowanie rzadziej natomiast, i to zarowno w wymiarze teoretycznym, jak
i praktycznym, mowi sie o rozbieznoSciach wewnatrzgrupowych, a one takze deter-
minujg efektywno$c¢ procesu ksztatcenia.

Niejednolito$¢ grup uczacych sie jezyka moze wynika¢ z rozmaitych powodow,
wsrod ktérych najwazniejsze, to:

e sposob opanowania jezyka przez uczqcych sie —» grupy mieszane

Cze$¢ uczniow opanowuje jezyk w sposdb naturalny, wynoszac jego cze$ciowa
znajomos$¢ z domu (jest dla nich jezykiem odziedziczonym), cze$¢ zas uczy sie syste-
mem szkolnym (obcokrajowcy poznajgcy jezyk od podstaw)®.

e pochodzenie -» grupy wielojezyczne/wielokulturowe

Uczacy sie pochodza z réznych krajéow, co w oczywisty sposéb rzutuje na ich
biografie jezykowe i do§wiadczenia edukacyjne, tj.:

- mowig odmiennymi jezykami pierwszymi (w ktérych np. stosowane s3 inne
alfabety);
- sg nosicielami rozmaitych kultur i religii;

7 Ich liczbe na caltym $wiecie szacuje sie na kilkaset i prawdopodobnie uczeszcza do nich
kilkadziesiat tysiecy dzieci.
8 E. Lipinska, A. Seretny, Miedzy jezykiem ojczystym a obcym..., Krakow 2012.

9 Szerzej - na przyktadzie polszczyzny - zob. E. Lipinska, A. Seretny, Uczqcy sie jezyka
polskiego jako obcego/drugiego w Srodowisku endolingwalnym - ich umiejetnosci i potrzeby,
,Kwartalnik Polonijny” 2012, nr 1, s. 2-10; A. Seretny, E. Lipiniska, Integracja kompetencji
lingwistycznych w glottodydaktyce na przyktadzie jezyka polskiego jako obcego/drugiego, Kra-
kéw 2013.
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- znaja rézne jezyki obce, cho¢ kod docelowy moze tez by¢ pierwszym, ktoéry pozna-
ja (lub nawet pierwszym poznawanym jezykiem pisanym);

- przeszli przez odmienne systemy socjalizacji i edukacji, co przektada sie na niejed-
nakowy poziom ich kompetencji og6lnych'?, wrazliwosci kulturowej itp., stosowa-
nych stylow i strategii uczenia sie;

e rozny poziom znajomosci jezyka - grupy wielopoziomowe

Uczacy sie majg rézne kompetencje jezykowe, co moze wynikac z:

- niejednakowej przesztosci edukacyjnej, innego sposobu opanowania jezyka lub
odmiennego tempa uczenia sie, bedacego, na przyktad, wynikiem wyzszego/nizsze-
go poziomu motywacji czy nie takich samych uzdolnien jezykowych;

- braku kadry, matej liczby uczacych sie, ograniczen lokalowych, finansowych itp.;
- niewtasciwych zasad przyporzadkowania uczacych sie do grup lub braku takich
zasad (np. niestosowanie testow plasujacych).

e ptec>grupy zrézZnicowane pitciowo!?

Uczacych sie r6znia: zainteresowania, sposob realizacji zadan w zakresie sprawno-
$ci produktywnych, dynamika uczenia sie, strategie opanowywania materiatu.

e wick—grupy zr6znicowane wiekowo

Uczestnicy zaje¢ naleza do niejednakowych grup wiekowych (przy czym chodzi
o réznice znaczace); maja wiec roznoraki bagaz doswiadczen jezykowych, eduka-
cyjnych, zawodowych, zyciowych i itp.!?

Czynniki réznicujgce moga wystepowac roztacznie (rzadziej) lub tacznie, tworzac
konfiguracje mozaikowe (czesciej), na przyktad: w jednej grupie moga znaleZ¢ sie oso-
by o odmiennej pici, innych jezykach pierwszych i niejednolitym poziomie biegtosci.

W nauczaniu polszczyzny zaréwno w kontekscie endo-, jak i egzolingwalnym
zdecydowang wiekszos$¢ stanowig grupy niejednorodne. Heterogeniczno$¢ ucza-
cych sie jest wiec niejako wpisana w glottodydaktyke polonistyczng!3.

Heterogenicznos¢ uczniow szkét polonijnych

W szkotach polonijnych, ktérym poswiecamy uwage, grupy uczniéw cechuje za-
Zwyczaj spore zroznicowanie, ktére - obok wczesniej wspomnianych czynnikow!* -
bardzo niekorzystnie wptywa na przebieg nauczania i jego jako$¢. NajczeSciej

10 Por. Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego 2003, s. 94-99.

11 Grupy homogeniczne tego typu zdarzaja sie bardzo rzadko (zob. E. Lipinska, Synchro-
niczne ksztatcenie jezykowe w heterogenicznych grupach wielopoziomowych, [w:] Nowe per-
spektywy w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego IlI, red. E. Kubica, A. Walkiewicz, Torun
2015, s. 36-37.

12 Na podstawie E. Lipinska, Podejscie eklektyczne w nauczaniu polszczyzny za granicq
na przyktadzie wiersza Stanistawa Baranczaka ,,Garden party”, ,Postscriptum Polonistyczne”,
2015, nr 2.

13 E. Lipinska, Synchroniczne ksztatcenie jezykowe..., s. 35-49.

1* Tj. ograniczonego czasu przeznaczonego na nauke, nie najlepszych warunkéw lo-
kalowych, nie zawsze odpowiednio wyedukowanej kadry, braku odpowiednich materiatéw
dydaktycznych.
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dotyczy ono ptci i poziomu zaawansowania. Czynnik pierwszy jest postrzegany jak
naturalny (koedukacja w szkolnictwie w wielu kulturach jest norma), drugi, ktory
jest zrodtem ucigzliwosci zaréwno dla nauczycieli, jak i samych uczniéw, wynika ze
stosowania przydziatu do klas na podstawie kryterium wieku's, a nie stopnia opa-
nowania jezyka (zob. tab. 1). W jednej klasie spotykaja sie wiec: potomkowie starej
i nowej emigracji, czyli dzieci urodzone poza Polska (przedstawiciele pierwszego/
drugiego pokolenia polonijnego) oraz te, ktore catkiem niedawno opuscity kraj (po-
kolenie zerowe); dzieci z malzenstw mieszanych (tylko jedno z rodzicow jest Polka/
Polakiem) oraz z rodzin endogamicznych.

Tab. 1. Czynniki determinujgce zréznicowanie poziomu biegtosci jezykowej ucznidw szkét polonijnych

DETERMINANTY DZIALANIE

przynaleznos¢ do okreslonego poko- pokolenie zerowe* i)
lenia pokolenie polonijne J

rodziny monolingwalne ™
typ rodziny

rodziny dwujezyczne / polilingwalne?® N%

jezyk literacki ™
jezyk domu

jezyk potoczny, gwary, dialekty J

N oznacza czynnik sprzyjajacy lepszemu opanowaniu polszczyzny
{ oznacza czynnik utrudniajacy dobre opanowanie polszczyzny
“ mowa o dzieciach, ktére wyemigrowaty stosunkowo niedawno (przed péjsciem do SSzP)

Zrédto: opracowanie wiasne

Uczniéw dodatkowo roéznicuje niejednolita polszczyzna zalezna od uwarun-
kowan spotecznych i cywilizacyjno-kulturowych w regionach, z ktérych pochodzili
rodzice'.

Rozwigzania dydaktyczne — przyktady dobrych praktyk

Zderzenie roznych poziomoéw kompetencji uczniow powoduje, ze konieczne
jest stosowanie rozwigzan umozliwiajacych przyrost wiedzy i umiejetnosci zarow-
no uczniom stabiej znajacym jezyk (o co tatwiej), jak i tym, ktorzy lepiej go opano-
wali (o co trudniej'®). Z naszych doswiadczen wynika, Ze skuteczno$¢ dziatan dydak-
tycznych w takim konteks$cie podnosi wykorzystanie:

15 Jest to przejaw wspomnianego wczesniej odwzorowywania systemu obowigzujgcego
w szkolnictwie polskim.

16 W rodzinach, w ktorych zycie toczy sie w dwu lub wiecej jezykach, ekspozycja na pol-
szczyzne jest z natury rzeczy mniejsza, co najczesciej przektada sie na jej stabsze opanowanie
przez dzieci. Zdarzaja sie jednakze odstepstwa od tej reguty.

17 Zanikajacych w Polsce gwar ludowych nie ,wywozi sie” juz tak powszechnie za gra-
nice jak dawniej, a wyksztatcenie rodzicow jest zazwyczaj wyzsze niz podstawowe, co nie
zmienia faktu, Zze w jednej klasie mozna ustysze¢ polszczyzne w kilku postaciach.

18 Nauczyciele zazwyczaj skupiaja sie na problemach uczniéw stabszych, pozostawiajgc
mocniejszych samym sobie.
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e zintegrowanego ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL) w wersji
interdyscyplinarnej;

¢ metody skorelowanej;

¢ metody nauczania synchronicznego;

¢ metody eklektycznej.

Proponowane rozwigzania zostang omdéwione pokrotce' i zilustrowane przy-
ktadami, w ktérych materiatem wyjSciowym sg teksty literackie. Jest to zabieg celo-
wy, gdyz zadaniem szkot polonijnych, poza podtrzymywaniem i rozwijaniem znajo-
mosci jezyka, bedacego znakiem przynaleznosci do grupy i wyrazem akceptacji dla
wyznawanego przez nig systemu wartosci, jest ukazywanie dzieciom i mtodziezy
bogactwa dziedzictwa kulturowego kraju ich pochodzenia, a dzieki temu - ksztat-
towanie, dookreslanie ich tozsamosci oraz pomoc w zrozumieniu znaczenia pol-
skosci?’. Materiaty sa przeznaczone dla nastolatkow na poziomie B2, gdyz polonijni
licealisci powinni osiggna¢ na nim peina biegtos¢, co nie jest zadaniem tatwym?!.

Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe (CLIL — Content and Language
Integrated Learning) w wersji interdyscyplinarnej

W zintegrowanym ksztatceniu przedmiotowo-jezykowym priorytetem jest
stworzenie uczniom mozliwosci rozwijania umiejetnosci jezykowych przy réwno-
legtym zdobywaniu wiedzy??, tj. uczenia sie jezyka (learning of language), dla jezyka
(learning for language) i przez jezyk (learning through language).

W nauczaniu tego typu:

temat Powstanie listopadowe powinien pojawic¢ sie [wiec] w tym samym czasie na lek-
cjach historii, geografii, jezyka polskiego i religii. Prezentacja faktéw z okresu powstania
(historia) moze przebiega¢ rownolegle z odczytywaniem fragmentéw Reduty Ordona
(materiat do ¢wiczen jezykowych sensu stricto), z zaznaczaniem na mapie miejsc bitew
(geografia), zapoznaniem sie z tekstem Modlitwy o zwyciestwo (religia), a takze $piewa-
niem Warszawianki (zajecia umuzykalniajace)?.

Przy omawianiu KrzyZakoéw, lekcje historii warto skoncentrowac na przedsta-
wieniu uczniom dziejow Zakonu Krzyzackiego w Polsce (od czasu jego przybycia
do Polski po Hotd Pruski), w czasie zaje¢ z geografii omowic, jakie tereny Zakon
dostal od Konrada Mazowieckiego, a jakie zagarnat (gdzie one lezg, jakie maja

19 Szerzej prezentowane sa w po$wieconych im publikacjach (zob. bibliografia).

20 Ma sie ono dokona¢ poprzez umacnianie w nich réwnolegle wiezi z kultura polska,
z jakiej wyrastajg, oraz z kulturg kraju osiedlenia, w ktdrej zyja.

21 A, Seretny, W ciemnosciach tunelu, czyli o zjawisku leksykalnego plateau, ,Postscrip-
tum Polonistyczne” 2015, nr 2, s. 89-106.

22 Zintegrowane Kksztatcenie przedmiotowo-jezykowe ma dwojakie cele: umozliwienie
uczniom zdobycia wiedzy przedmiotowej objetej programem nauczania i rozwiniecie ich
kompetencji w jezyku, ktory nie jest jezykiem nauczania.

23 E. Lipinska, A. Seretny, Szkota polonijna czy jezykowa? Szkolnictwo polonijne w per-
spektywie dydaktycznej, ,Studia Migracyjne - Przeglad Polonijny” 2012, nr 4, s. 23-37.



Nauczanie polszczyzny za granicg w grupach heterogenicznych [101]

uksztattowanie, co w nich uprawiano woéwczas, a co uprawia sie obecnie), a na religii
mozna wystuchac najstarszej polskiej modlitwy - Bogurodzicy. W przypadku grup
o bardzo nier6wnych poziomach realizacje Sciezek miedzyprzedmiotowych nalezy
potaczy¢ z technikami wiasciwymi nauczaniu synchronicznemu (zob. Nauczanie
synchroniczne).

Rozwigzania takie pozwalajg na konsolidacje nauczanych tresci i - przy zato-
zeniu, ze katecheta, historyk, i geograf sg takze nauczycielami jezyka - umozliwiaja
operowanie podobnym stownictwem, ktére dzieki recyclingowi** zostanie przez
uczniéw lepiej zinternalizowane.

Metoda skorelowana

Realizacje wspomnianych wcze$niej zadan o$wiaty polonijnej umozliwia wy-
korzystanie koncepcji nauczania jezyka przez literature oraz literatury przez je-
zyk?®, ktéra obejmuje dwa warianty: réwnolegty i skorelowany. W obu osig progra-
mu s3 teksty kultury, stanowigce materiat wyjsciowy wszelkich dziatan jezykowych.
W obu rozwijane sg wszystkie podsystemy oraz sprawnosci tak w trakcie ¢wiczen,
ktére automatyzujg czy utrwalajg okreslony problem jezykowy, jak i tych, prowa-
dzacych do recepcji dzieta.

Lektura fragmentow II cze$ci Dziadéw Adama Mickiewicza jest doskonatg oka-
zjg do poszerzenia zasobu leksykalnego uczacych sie o wyrazy nalezace do pola
semantycznego UCZUCIA I EMOCJE. Stuzy¢ temu moga ¢wiczenia nawigzujace do
tematyki tekstu (zob. ¢w. 1, 2) oraz zadania specjalnie w tym celu przygotowane,
niepowigzane z treScig dramatu (zob. ¢w. 3). W przypadku duzego zréznicowania
grupy, metode skorelowang nalezy potaczy¢ z technikami nauczania synchronicz-
nego (zob. Nauczanie synchroniczne).

Cwiczenia, w ktérych podczas dziatan jezykowych uczniowie wychodza ,poza”
teksty literackie, pozostajac jednakze w obrebie tego samego kregu tematycznego,
pozwalajg im sie przekonad, ze stowa/struktury, ktére poznajg, moga by¢ wykorzy-
stywane na co dzien.

24 Tj. wielokrotnemu pojawianiu sie tych samych wyrazdow, lecz w nieco innych lub zu-
pethie réznych kontekstach.

25 Koncepcja opracowana przez nas na potrzeby szkolnictwa polonijnego w Chicago
(zob. E. Lipinska, A. Seretny, Miedzy jezykiem ojczystym a obcym. Nauczanie i uczenie sie jezyka
odziedziczonego w chicagowskiej diasporze polonijnej, Krakéw 2012).



[102] Ewa Lipinska, Anna Seretny

1. Uzupetnij tekst streszczenia wyrazami z ramki, pamietajac o ich poprawnych formach.
samotnos¢ krzywda obojetnos¢ cierpienie
meka szczesScie mitos¢ smutek

Morat, jaki przekazac chca pierwsze duchy, ktére pojawiajg sie na obrzedzie Dziaddw, akcentUJe
wartosé c:erplema Przyktad dzieci pokazuje, ze pedzac zycne pozbawione trosk i ........ccceeveneirecenns ,
nie mozemy dos$wiadczy¢ prawdziwego ......cccocoeevererieeeereinnenn

Stowa dziedzica wyrazajg gtebokg przestroge. NaJW|ekszym przewinieniem w stosunku do
drugiego cztowieka jest nieczutos¢ na Iudzka ..................... * Takich win nie mozna juz niczym odkupi¢,
dlatego Ztego Pana czeka wieczna .................. . (...)

(na podst. http://dziady.klp.pl/a-5547-3.html)

2. Wyszukaj w tekscie dramatu wszystkie wyrazy nazywajgce uczucia, ktore nalezg do
nastepujacych pdl semantycznych:

I. zal IIl. strach, trwoga
Il. smutek, rozpacz IV. gniew, wsciektos$¢
3. Uzupetnij w zdaniach brakujgce czasowniki, pamietajac o ich poprawnych formach.

Przyktad: Powinienes sie wstydzic!

Znowu nie odrobites zadania. (wstyd)
1. BaSiU, woeeveereriieennns , Ze nie byto cie wczoraj na imprezie. (zal)
2. Ni€ v juz na mnie. Bardzo cie przepraszam. (gniew)
3.  Ten film mnie bardzo .......ccceeeeevecieinicece e (rozczarowanie)
4. Ni€ e . Jedna zta ocena kazdemu moze sie trafic. (rozpacz)
5. 0N e na alergie. (cierpienie)
6.  Marcin ..coooeeveeereene. matematyki, a ja lubie ten przedmiot. (nienawisc)

Nauczanie synchroniczne

Pomocg w pracy z grupami heterogenicznymi moze sta¢ sie wykorzystanie
techniki pracy synchronicznej, ktéra ma kilka wariantéw. Uczniom, ktérych dzieli
sie na dwie grupy o podobnej biegtosci, proponuje sie:

e te same zadania do tekstow:

- o réznym poziomie zaawansowania (uproszczony/adaptowany dla S) (zob. ¢w. 1),

- o réznych dtugosciach: krotszy dla S, dtuzszy dla M,

- mix, czyli polaczenie dwu powyzszych wariantow (zob. ¢w. 3);

¢ inne zadania do tego samego tekstu - tatwiejsze dla stabszych (S), trudniejsze dla
mocniejszych (M) (zob. ¢w. 2);

e inny czas przeznaczony na wykonanie zadania w domu i w klasie (krétszy dla M),

¢ zadania o r6znym stopniu trudnosci, ktérych podstawg sg te same/podobne ma-
teriaty jezykowe (zob. ¢w. 4) lub zagadnienie gramatyczne (zob. ¢w. 5)%.

26 Na podstawie E. Lipinska, Podejscie eklektyczne...
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Nauczanie polszczyzny za granicg w grupach heterogenicznych [107]

[stotg pracy synchronicznej jest wiec z jednej strony zwiekszanie intensywno-
$ci dziatan osdb bardziej zaawansowanych oraz poszerzanie zakresu ich wiedzy,
z drugiej za$ - umozliwienie progresji uczniom stabszym.

Ponizej pokazane zostaty przyktady ¢wiczen w uktadzie synchronicznym, dla
ktorych materiatem wyjsciowym byt tekst Balladyny. Pierwotnie przygotowano je
dla poziomu B2, a nastepnie utatwiono - z my$lg o uczniach stabiej znajacych jezyk.
Celem cyklu zajec jest przygotowanie do pisania auto/charakterystyki®’, uczniowie
powinni w zwigzku z tym poznac stownictwo i struktury, ktére im to umozliwia.
Maja tez powtorzy¢ sposoby tworzenia trybu rozkazujacego.

Metoda eklektyczna

W pracy z grupami wielopoziomowymi w SSzP pomocne moze by¢ podejscie
eklektyczne, widziane jako melanz programoéw, metod i technik. W rozwigzaniu tym
warto zastosowac¢ m.in. dydaktyke zadaniowa (wykorzystujaca aktywnosc¢ uczniow,
ich zaangazowanie i wspoétprace), realizowang na zasadzie nauczania zintegrowa-
nego przy uzyciu technik ,motywujacych” typu: JIGSAW, drama, kotwiczenie czy or-
kiestracja tekstu. W ten spos6b naktania sie uczniéw do czynnego odbioru tresci, eli-
minujgc zachowania bierne. Wskazane jest tez pobudzanie wszystkich zmystow?,
tzn. dziatanie na nie i/lub przez nie, co wzmacnia proces poznawczy i znaczaco
wptywa na zapamietywanie.

Tak rozumiane podejscie eklektyczne jest szczegdlnie przydatne w pracy z tek-
stami poetyckimi oraz literackimi, zwtaszcza ,lokalnie waznymi”, a wiec dotycza-
cymi sytuacji emigracyjnych opisywanych przez autoréw-emigrantow. Uczniom
latwiej jest wowczas ,wejs¢” w tekst, ,zagrac¢ go”, odczytac¢ dla siebie, gdyz poru-
sza bliskie im problemy. Dobrym przyktadem jest wiersz Stanistawa Baranczaka
Garden party®. Spotkanie z tym dzietem to kilkuetapowa realizacja autorskiej wizji
uczacego, ktéra moze wyglada¢ mniej wiecej tak:
 stuchanie wiersza czytanego przez nauczyciela z podktadem dzZwiekowym;

e wstepne omoOwienie sytuacji przedstawionej przez poete; odwotanie sie do do-
Swiadczen uczniow i/lub ich rodzicow;

e zespotowa interpretacja/orkiestracja tekstu®®; uczniowie sami dobierajq sie
w grupy i wspélnie ustalajg sposéb odegrania scenki;

e recytacja lub melodeklamacja (doskonate ,¢wiczenie gltosowe” poprawiajace
dykcje);

%7 Stad w materiatach charakterystyka znanej w Kanadzie i USA bohaterki powiesci
L. Montgomery - Ani Shirley.

28 Obecno$¢ sensorycznosci (pojedynczych zmystéw) lub multisensorycznosci (kilku
lub wszystkich zmystéw naraz) w dydaktyce jest bezcenna, poniewaz wiaze sie z uaktywnie-
niem prawej p6tkuli mézgowej, umozliwiajac synergie obu pétkul, bardzo pozytywnie wpty-
wajaca na nauke.

29 Caty proces zostat szczegétowo omowiony w artykule E. Lipinskiej, Podejscie
eklektyczne...

30 Stanowi realizacje tzw. wprawek dramatycznych, w sktad ktérych wchodza ¢wiczenia
intonacyjne, jezykowe, stylistyczne oraz ruchowe.
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e utajony (,,akwizycyjny”, nieus§wiadomiony) sposéb opanowywania wiedzy i umie-
jetnosci, ktéry umozliwianp.naturalne przyswajanie regut gramatycznych czy orto-
graficznych?®! i/lub jawny (§wiadomy), sterowany i monitorowany przez uczacego
sie, bazujacy na integracji podsystemow skorelowanej z rozwijaniem sprawnosci.

Nalezy tez zaangazowac uczacych sie w dziatania artystyczne, wymagajace sa-
modzielnego tworzenia elementéw plastycznych i/lub muzycznych, najlepiej z wy-
korzystaniem multimediéw. Moze to by¢ na przyktad: zaprojektowanie/wykonanie
dekoracji/kostiuméw/rekwizytéw albo opracowanie scenografii, skomponowanie/
wykonanie podktadu muzycznego do wiersza, czy sfilmowanie ktorej$ czesci lekcji.

Uaktywni to uczniéw uzdolnionych artystycznie, da szanse zwtaszcza tym, ktorzy sa

na nizszym poziomie zaawansowania jezykowego.

Podsumowanie

Nauczanie polszczyzny w placéwkach polonijnych miesci sie zaré6wno w glot-
to-, jak i dydaktyce polonistycznej, poniewaz uczy sie jej tam tak jezyka ojczystego,
jak i obcego. To usytuowanie pomiedzy ,rodzimoscig i obcoscia” w spos6b natu-
ralny powinno sktania¢ do refleksji nad celami procesu ksztatcenia i najlepszymi
sposobami ich osiggania. Mate zaangazZowanie uczniéw, brak checi do nauki, na co
czesto narzekajg nauczyciele, moga by¢ bowiem spowodowane nie tyle nuzacymi
tresciami nauczania, trudno$ciami w radzeniu sobie z kwestiami jezykowymi lub
duza - w stosunku do czasu przeznaczonego na nauke - iloScig materiatu, ile nie-
umiejetnym/nieodpowiednim doborem materiatow czy technik pracy. Istotne jest
tez dopasowanie zastosowanych srodkéw do preferowanego stylu uczenia, gdyz
wybér metod/technik, ktérych sie nie zna, nie rozumie, nie lubi, ktérych ,sie nie
czuje”, moze przynies¢ wiecej szkody niz pozytku®2.

Nauczanie w kontekscie polonijnym, zdecydowanie trudniejszym niz rodzimy,
wymaga wiec od teoretykow oraz praktykow poszukiwania coraz to nowszych roz-
wigzan, ktérych, w stosunku do potrzeb jest - naszym zdaniem - ciggle za mato.
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Teaching Polish in heterogenic groups abroad

Abstract

Teaching Polish in ethnic schools abroad is by no means similar to teaching it in Poland.
The factors contributing to the difference are numerous, two of them however are of crucial
importance, namely, heterogeneity of pupils attending the same class and different status of
Polish which for them is a heritage language.

The purpose of the text is to describe the specificity of teaching Polish as a heritage language
in ethnic schools abroad, to analyze the circumstances resulting in heterogeneity of groups
and to present some teaching techniques which can be used in this complex and challenging
context.

Key words: teaching Polish as a heritage language, ethnic schools, heterogenic groups,
teaching in heterogenic groups (teaching techniques, material preparation)
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