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Monika Lis
O uczeniu rozmawiania. Praktyczne aspekty nauczania jezyka
polskiego jako obcego

Nie ma co do tego Zadnych watpliwosci, Ze sprawnoscia jezykowa, na ktorej ptynno-
$ci zalezy najbardziej uczacym sie, jest méwienie. Nauczanie tej sprawno$ci wspot-
wystepuje w procesie uczenia sie jezyka obcego wraz ze stuchaniem, czytaniem i pi-
saniem. W tytule swojego artykutu celowo jednak nie uzytam terminu mdéwienie.
Dlaczego? Uwazam, Ze stowo rozmawianie' jest trafniejszym okresleniem porusza-
nej przeze mnie w dalszej czesci problematyki zwigzanej z nauczaniem jezykowej
sprawnosci méwienia. Jaka jest wiec réznica miedzy méwieniem i rozmawianiem?

Istota procesu komunikowania sie

Na przetomie lat 60.i 70. XX wieku, po opublikowaniu przez Della Hymesa kilku
znaczacych prac?, zaobserwowac mozna zasadniczg zmiane w podejs$ciu do naucza-
nia jezykéw obcych. Wynika ona z wprowadzenia pojecia kompetencji komunika-
cyjnej, ktora odnosi sie do tego, co jest formalnie mozliwe (gramatycznie popraw-
ne) w danym jezyku do zrealizowania w ramach performance, co jest odpowiednie
w danej sytuacji/kontek$cie oraz co jest faktycznie uzywane przez native speakers
w danej wspdlnocie komunikacyjnej. Pojecie kompetencji komunikacyjnej staje sie
kluczowe w zrozumieniu schematu procesu komunikowania sie?, ktére pojmowa-
ne jest jako ,(...) zespot zjawisk okreslonych w uktadzie: nadawca, odbiorca, kanat,
kod, komunikat (przekaz). Jest to proces przebiegajacy miedzy nadawca a odbiorca,
polegajacy na przekazaniu odbiorcy pewnego komunikatu, na podstawie ktérego
dowiaduje sie on czegos o stanie nadawcy”*. Dodac nalezy, iz jest to proces zwrotny.
W komunikowaniu sie fundamentalne znaczenie dla osiggniecia porozumienia maja

! Za: G. Spiewak, Czy rozmawiasz po angielsku? - czyli dlaczego nie powinno sie uczy¢
mowienia w jezyku obcym, ,Jezyki obce w szkole” 2016, nr 2, s. 48-52.

2 D. Hymes, Competence and performance in linguistic theory, [w:] Language acquisition:
Models and methods, red. R. Huxley, E. Ingram, New York 1971; tegoz, On communicative com-
petence, Philadelphia 1971

3 ]. Bonar, Niewerbalne komunikowanie nauczyciela a efekty ksztatcenia uczniéw klas
I-111, £.6dZ 1997, s. 20.

* Tamze, s. 18.
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intencja nadawcy, czyli cel, dla ktérego podjeta zostata rozmowa, oraz interpretacja
komunikatu przez odbiorce réwnoznaczna z proba podjecia zrozumienia intencji
nadawcy. Dlatego tez w procesie nadawania i odbierania wiadomosci z pierwszego
planu schodzi kodowanie sygnatu i jego przekazywanie, czyli szyfrowanie wiadomo-
$ci w stowa za pomocg znanego obydwojgu jezyka, uwazane za wtoérne do intencji
nadawcy. Analogicznie rzecz wyglada z punktu widzenia odbiorcy, dla ktorego osia-
gniecie porozumienia warunkowane jest nie tylko samym odtworzeniem wiadomo-
Sci. Intencje nadawcy stosunkowo najtatwiej nakresli¢ funkcjami aktéw mowy, do
ktoérych nalezy: funkcja fatyczna, funkcja informacyjna, funkcja impresywna (per-
swazyjna), funkcja performatywna, funkcja poetycka oraz funkcja ekspresywna.
W przypadku nieprawidtowego odtwarzania intencji lub samej wiadomosci przez
odbiorce mozna sadzi¢, ze doszto do zaktécen komunikatu. Zaktécenia wystepuja
najczesciej na poziomie intencji lub kodowania. Czestymi przyczynami zaktdcen ze
strony nadawcy jest brak wystarczajacej $wiadomosSci wtasnych intencji lub sytu-
acja, gdy wystepuje wiecej zakodowanych intencji i s one sprzeczne ze sobg, albo
w momencie, kiedy nadawca celowo ukrywa swoje intencje badz Swiadomie wpro-
wadza odbiorce w btad. O zaktéceniach komunikowania sie na poziomie kodowania
mozemy méwi¢ w chwili, gdy nadawca w spos6b nieodpowiedni do umiejetnosci
odbiorcy lub tresci przekazu dobierze zbiér sygnatéow (kod) lub gdy postuzy sie ko-
dem wieloznacznym.

Na kompetencje komunikacyjng sktadajg sie trzy podstawowe aspekty: lingwi-
styczny, socjologiczny i pragmatyczny®, ktére pozwalajg dostosowac indywidualne
zachowania jezykowe do panujacych w danej kulturze wzordéw, potaczy¢ wszystkie
elementy kontekstu sytuacyjnego i dzieki odpowiedniemu doborowi srodkéw je-
zykowych (kodu) nada¢ wypowiedzi skutecznos$¢ lub w zaleznos$ci od okolicznosci
zinterpretowac zastyszang wiadomos¢. Zaktada sie jednoczesnie, ze wiedza dekla-
ratywna i proceduralna oraz sprawnosci i umiejetnosci stanowig podstawe kazde-
go wymienionego skladnika kompetencji komunikacyjnej. Tréjaspektowos¢ kom-
petencji, wystepujaca réwnolegle dla jezyka médwionego i pisanego (nie zostat on
uczyniony przedmiotem rozwazan w tym opracowaniu), przejawia sie w produkcji
jezykowej, interakcji jezykowej oraz mediacji jezykowej°. Tak rozumiana kompe-
tencja komunikacyjna bedzie odpowiadata jezykowej sprawnos$ci méwienia.

Pamietajmy jednak, Ze produkcja jezykowa nie jest synonimem umiejetnosci
produktywnych (méwienia i pisania), lecz obejmuje jedynie cze$¢ tych tekstéw, a co
za tym idzie - cze$¢ umiejetnosci do ich kompleksowego i skutecznego tworzenia.
Produkcje jezykowaq charakteryzuja: nieréwnowaga miedzy interlokutorami, wyso-
ki stopien zaplanowania i ustrukturyzowania wypowiedzi, dbato$¢ o poprawnos¢
jezykowa oraz mata spontaniczno$¢. Natomiast cechami dystynktywnymi inte-
rakcji jezykowej s3: spontanicznos$¢, wzajemny wpltyw interlokutoréw, wymiana

> Za: Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nhauczanie, ocenianie,
Warszawa 2004, s. 23.

¢ Tamze, s. 24.
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komunikatéw zaktadajgca dwukierunkowos¢ i sprzezenie ze stuchaczem, ponadto
wspotpraca, negocjacja znaczen oraz mniejsza waga poprawnosci. Ostatnim aspek-
tem jezykowej sprawnosci mdéwienia jest mediacja jezykowa wykorzystywana np.
przy ttumaczeniach.

Wskazane fundamentalne réznice pomiedzy produkcja i interakcja jezykowa
jasno rozrézniaja te dwa aspekty jezykowej sprawnoséci méwienia. Swiadomosé
tych réznic ttumaczy wprowadzenie terminu rozmawianie, ktére pojmuje synoni-
micznie do terminu interakcji jezykowej. Czy zatem istnieje potrzeba namnazania
terminologii? W tradycyjnym postrzeganiu jezykowej sprawnos$ci méwienia czesto
funkcjonuje globalne pojecie méwienie, ktére w moim odczuciu ma punkt ciezkos$ci
przeniesiony na produkcje jezykowa lub jest z nig utozsamiane. Natomiast interak-
cja jezykowa jest mniej wyeksponowana badZ marginalizowana. Termin rozmawia-
nie zestawiony z terminem mdwienie unaocznia potrzebe refleksji nie tylko w teorii,
lecz przede wszystkim w praktyce. Na poziomie celéw operacyjnych rozmawianie,
stanowi podzbiér fundamentalnej sprawnosci jezykowej i bedzie kojarzone przede
wszystkim ze swobodna, nieformalng rozmowg, w ktérej nie chodzi wcale o precy-
zje i ztozonos$¢ wypowiedzi czy poprawno$¢ jezykowa. Te kwestie nalezg przeciez
do obszaru produkcji jezykowej, a nie do interakcji.

Podejscie komunikacyjne w uczeniu sie jezykéw obcych

Zaproponowana przez D. Hymesa koncepcja kompetencji komunikacyjnej
zostata uzupetniona i rozwinieta przez Michaela Canale’ego i Merrill Swain’, kto-
rzy w jej zakresie wyro6zniaja kompetencje gramatyczng (za N. Chomskim), kom-
petencje dyskursu umozliwiajacg interpretowanie i produkowanie spéjnych wy-
powiedzi, kompetencje socjolingwistyczng zwigzang z rozumieniem spotecznego
kontekstu uzycia jezyka (role uczestnikow, dzielenie sie przez nich informacja,
funkcja interakcji) oraz kompetencje strategiczna® rozumiang jako umiejetnos¢
radzenia sobie w przypadku niezrozumienia wypowiedzi rozméwcy lub z powodu
niedostatecznego opanowania pozostatych typéw kompetencji. Pojecie kompeten-
cji komunikacyjnej doprecyzowat Lyle F. Bachman®, wprowadzajgc przede wszyst-
kim uszczego6towienie i zmiane struktury powyzszych komponentéw, uwypuklajac
znaczenie kompetencji strategicznej, zrownujac ja z wiedza jezykowa. Skutecznos¢
nauczania jezyka obcego z punktu widzenia podejScia komunikacyjnego rozumie¢
mozna zatem jako potaczenie kompetencji lingwistycznej z komunikacyjna przy

7 M. Canale, M. Swain, Theoretical bases of communicative approaches to second lan-
guage teaching and testing, ,Applied Linguistics” 1980, nr 1, s. 1-47.

8 V. Bagari¢, ]. Michajlievi¢ Djigunovi¢, Defining Communicative Competence, ,Metodika”
2007, nr 8 (14), s. 94-103 [dostep 18.07.2016].

® L.F. Bachman, Fundamental considerations in language testing, Oxford 1990. Zobacz
tez: L.F. Bachman, A.S. Palmer, Language testing in practice, Oxford 1996.
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jednoczesnym wspieraniu procesu nauczania przez nauczyciela!®, ktéry zaznajamia
ucznia ze strategiami uczenia sie i czyni ten proces bardziej Swiadomym, umotywo-
wanym i skutecznym™.

Podejscie komunikacyjne w nauczaniu jezykéw obcych zaktada, iz wszystkie
sytuacje majace miejsce na zajeciach sg pretekstem do rozmawiania. Odstepuje sie
tym samym od bezbtednego opanowania systemu jezykowego, wspierajac sponta-
niczng interakcje jezykowa. Osiagniecie peinej kompetencji lingwistycznej nie jest
warunkiem koniecznym do spetnienia, gdyz wiadomo, Ze mozna porozumiewac sie
skutecznie, nawet gdy nadawca popetnia liczne btedy, ktére jednak nie hamuja po-
rozumienia. Oczywis$cie istnieje pewien stopient wymaganej poprawnosci jezykowej,
bez ktérego mogtoby doj$¢ do zablokowania komunikatu. Podej$cie komunikacyjne
skupia natomiast uwage na umiejetnos$ci skutecznego porozumiewania sie w ob-
cym jezyku w sytuacjach, w ktérych uczen potencjalnie bedzie sie mdgt znalezé.
Sposobem ksztattowania kompetencji komunikacyjnej w jezyku obcym jest angazo-
wanie uczniéw do uczestniczenia w sytuacjach organizowanych przez nauczyciela,
ktére mozliwie jak najbardziej przypominaja naturalne sytuacje porozumiewania sie
w Zyciu codziennym. Z tego powodu prezentacja nowego materiatu jezykowego jest
najczesciej sytuacyjna i wizualna, ogranicza sie stosowanie jezyka ojczystego ucznia,
a objasnienia i komentarze sprowadza do niezbednego minimum??2,

Rola sprawnosci receptywnych we wspieraniu rozmawiania

W procesie uczenia jezyka na poziomie podstawowym!? warto zwréci¢ uwa-
ge na fakt, iZ uczen ma najpierw kontakt z komunikatem w formie wypowiadane-
go przez nadawce tekstu (analogicznie w akwizycji jezyka ojczystego). Dlatego tez
prymarnie styszy i stara sie zrozumie¢ wiadomos$¢, potem nastepuje z jego strony
zwerbalizowanie w jezyku obcym tego, co rozumie. Wtérnie do sprawnosci stucha-
nia (ekstensywnego i intensywnego) i méwienia wystepuja sprawnosci czytania
i pisania, gdyz zaleca sie, by uczen zetknat sie z formg pisang wyrazen i zdan dopie-
ro po opanowaniu ich wymowy, aby mégt je najpierw przeczytac¢, a potem dopiero
zapisa¢. Wprowadzenie do nauczania wszystkich sprawnosci jednocze$nie, podczas
etapu poczatkowego, doprowadzi¢ moze do zmagazynowania w pamieci zbyt du-
zej ilosci informacji, dotyczacych systemu znakéw fonicznych i odpowiadajgcych im
znakow graficznych, co nie jest zalecane. Taki stan rzeczy prowadzi¢ moze dodatko-
wo do interferencji fonetycznej i graficznej.

Warunkiem koniecznym stworzenia sytuacji do komunikowania sie jest elicy-
tacja, czyli zadbanie o dostarczanie bodZca zachecajacego ucznia do rozmawiania.

10 H. Komorowska, Successful teaching: how to achieve it, how to assess it, ,Network”
1999, nr 2, s. 3-9.

1 Tamze, s. 5.

12 M. Lis, Communicative competence and communication in foreign language teaching,
[w:] LCCE2015 Conference Proceedings, 2015, s. 146-158 [dostep 10.06.2016].

13 Za: Europejski system..., Warszawa 2004.
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W przypadku nauczania na poziomie elementarnym jest to opracowanie materia-
tu leksykalnego tak, aby da¢ uczniowi realne narzedzie do budowania wypowiedzi
w autentycznych sytuacjach komunikacyjnych, w ktorych bedzie sie mégt znalez¢.
Dlatego tez leksyka nabiera szczeg6lnego znaczenia w ksztattowaniu kompetencji
komunikacyjnej, gdyz na skutek jej brakdw pojawia sie najwiecej trudnosci w poro-
zumiewaniu. Braki stownikowe nie tylko je utrudniajg, ale rowniez blokuja (np. gdy
mowigcy wykorzystat juz szeroki wachlarz znakow niewerbalnych), podczas gdy
braki gramatyczne rzadziej blokuja porozumiewanie sie, a bardziej je utrudniaja.
Stad odpowiednie wypetnienie komunikatu leksyka stanowi podstawe skuteczno$ci
i ptynnosci przekazu'*. Z uwagi na przyjete zatozenia, naturalne staje sie stwierdze-
nie, ze skoro stownictwo jest elementem najmocniej warunkujagcym komunikatyw-
nos$¢ wypowiedzi nalezy traktowac jego opanowanie i utrwalanie za priorytetowe
w podejs$ciu komunikacyjnym.

Wzbudzaniu i podejmowaniu rozmowy przez uczniéw powinny nierozerwalnie
towarzyszy¢ sprawnosci receptywne - stuchanie i czytanie. Wazne jest, aby ich kolej-
no$¢ nie byta odwroécona. Dobrze, gdy prymarnie pojawia sie zadania majgce na celu
stuchanie gotowych tekstow, np. dialogéw w formie przekazu dZwiekowego (nagra-
nia lub odczytu), wtérnie w formie pisanej. Bez watpienia wdrozeniem do rozmowy
jest ksztatcenie sprawnosci stuchania, szczegdlnie intensywnego (z wyznaczonym
przez nauczyciela zadaniem w celu zebrania okreslonych informacji), ktére efek-
tywnie wspiera przysztg interakcje jezykowa. Potwierdza to m.in. schemat procesu
akwizycji jezyka przez mate dzieci - najpierw stuchajg, potem produkujg i nastep-
nie wspoétuczestnicza w rozmowie. Zatem tekst pisany jest wtorny do mowy i nie
przekazuje uczniowi zadnych cech jezyka méwionego, intonacji czy wymowy. Warto
réwniez zwrdéci¢ uwage na poziom trudnosci tekstu przeznaczonego do prezento-
wania i wdrazania nowych sytuacji komunikacyjnych. Wydawatoby sie, Ze pozada-
ny jest tekst na poziomie zaawansowania grupy, tzw. finley-tuned. Jednak praktyka
glottodydaktyczna pokazuje, ze teksty roughly-tuned, wykraczajace poza poziom
zaawansowania grupy sa skuteczniejsze w prezentowaniu i wprowadzaniu nowego
materiatu. Odnie$¢ to mozna po raz kolejny do procesu akwizycji jezyka przez dzie-
ci. Te, uczestniczac w procesie komunikacji w poczatkowej fazie jako obserwatorzy
i stuchacze, majg do czynienia z tekstami, ktorych same nie potrafig wyprodukowac.
Ale dzieki obcowaniu z nimi, ucza sie nowej leksyki, struktur jezykowych, by potem
przejs$¢ do samodzielnej produkcji i wspétuczestniczenia w rozmowie.

0 cechach jezyka mowionego. Dialog jako technika wprowadzajaca
i wzbudzajaca rozmawianie

Do prowadzenia rozmowy najlepiej przygotowujacymi ¢wiczeniami wydajg sie
zadania polegajace na odgrywaniu rol. Jedng z technik dobrze sprawdzajacych sie
we wprowadzaniu nowego kontekstu sytuacyjnego, imitowaniu go i samodzielnemu

4 H. Komorowska, Cwiczenia przedkomunikacyjne: leksyka, [w:] Cwiczenia komunika-
cyjne w nauce jezyka obcego, red. H. Komorowska, Warszawa 1988, s. 75-116.
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uczestniczeniu w rozmowie jest dialog. To on komplementarnie wprowadza kon-
tekst, funkcje i strategie komunikacyjne, spiralne uczenie leksyki i zagadnien jezy-
kowych. Jako gotowy tekst w podreczniku do nauki jezyka obcego jest forma po-
dawcza, ale nie musi by¢ nudny, gdyz umiejetnie wykorzystany staje sie kreatywna
technika wprowadzajacg, ¢wiczaca i utrwalajaca.

Dialog w swoim zatozeniu ma pewne state elementy struktury, na ktore skta-
daja sie scena - miejsce, przestrzen konwersacji, aktorzy i okolicznos$ci, w jakich jest
umiejscowiony (przyczyny, czas, przedmiot rozmowy), oraz wsp6lne momenty bio-
racych udziat w dialogu rozméwcow. Zwykle jest serig pytan i odpowiedzi, czasem
staje sie wymiang pogladéw i opinii, oddziatuje na partycypujace osoby, stwarza
mozliwo$¢ aranzowania obecnych i przysztych dziatan ,aktoréw”. To sktania roz-
mowcow do odpowiedniego uksztattowania sktadniowego tekstu, uzycia czasow-
nikow w odpowiednich formach i trybach oraz zastosowania charakterystycznych
cech jezyka méwionego, ktore odrdzniajg ten typ tekstu od form wypowiedzi pisem-
nej. Wtérnie dialog ma réwniez swoja ,publiczno$¢” — ucznioéw, ktoérzy go odbieraja
poprzez zmysty stuchu badZ wzroku.

Dialog jako technika wprowadzajaca, ¢wiczaca i utrwalajgca u uczniéw pewien
schemat prowadzenia rozmowy petni jeszcze inne funkcje. Dzieki nim uczniowie
moga lepiej poznac swoje reakcje, efektywnie szukac jezykowych sposobéw na wy-
razenie np. zgody, dezaprobaty, emocji, poznajg réwniez sposéb myslenia i reago-
wania innych uczniéow, ktérzy w sytuacji uczenia sie jezyka polskiego jako jezyka
obcego w kraju jezyka docelowego czesto pochodza z réznych grup jezykowych,
posiadajg odmienne zaplecze kulturowe, techniki odgrywania rol, scenek czy dramy
(inscenizacji) aranzujacych sytuacje np. w sklepie, na dworcu, u lekarza, umawia-
nie sie na spotkanie powodujg, Ze uczniowie zblizajg sie do odgrywanych postaci.
Pomimo niemozno$ci uczestniczenia przez nich w zyciu codziennym w rozmowach
w roli np. ekspedientki czy konduktora, uczniowie aktywizujg bierne stownictwo,
ktore w tych sytuacjach nie jest aktywizowane, gdyz uczniowie uzywaja czesto stra-
tegii domystu jezykowego. Natomiast dzieki niskiej prognostycznosci aktu komuni-
kacji musza pozostac skupieni, szybko przetwarzac¢ informacje zwrotne od rozméw-
cOw i umiejetnie na nie reagowac. Wéwczas mozna zaobserwowac u uczniéw proby
indywidualizacji wypowiedzi/odpowiedzi, co stanowi pierwszy krok do poczucia
autentyczno$ci sytuacji i aktu komunikacji. Krétko méwiac - rozmowy.

Aby dialog mégt by¢ skuteczng i autentyczng technika wprowadzania natural-
nych sytuacji komunikacyjnych, jego jezykowe uksztattowanie powinno uwzglednia¢
podstawowe aspekty wyrodzniajace jezyk mowiony. Z uwagi na fakt, iz jezyk moéwio-
ny charakteryzuje sie swoboda, czesto skrétowoscig, jest spontaniczny, a wypowie-
dzi sa zwykle formutowane pospiesznie, bez nadmiernej troski o ich poprawnos¢,
czesto niedokonczone lub urwane, w autentycznych rozmowach potocznych, nie ma
wiec mowy o precyzji wyrazania mys$li, bycia wzorcowym tekstem reprezentujacym
dany gatunek mowy. Stad tez te cechy jezyka mdéwionego nie powinny by¢ trak-
towane bezkrytycznie w dialogach wzorcowych w podrecznikach czy materiatach
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dydaktycznych w ogdle. Przestrzeganie surowych rygoréw gramatyki i lingwistyki
tekstu w mowie codziennej jest czesto niewykonalne. W pomocach dydaktycznych
warto jest poszukiwa¢ kompromisu w tym zakresie. Trzeba zatem pamieta¢ o nasla-
dowaniu specyfiki rozmowy poprzez np. znaki interpunkcyjne (wykrzykniki, znaki
zapytania, wielokropki), co uautentyczni rozmowe, gdyz jej rozmowcy majg ze sobg
bezposredni kontakt, a wypowiedZ nie odbywa sie tylko na poziomie komunikatu
jezykowego. Dzieje sie tak w sytuacji kontaktu ,twarzg w twarz”, gdy interlokuto-
rzy maja do dyspozycji gest, mimike, intonacje, akcent, zwigzek wypowiedzi z sy-
tuacjq itp., co zwalnia ich z obowigzku precyzyjnego i wyczerpujacego wyrazania
mysli. Z kolei w sytuacji, gdy dialog odbywa sie w formie rozmowy telefonicznej,
srodki niewerbalnego przekazu zostajg odciete i rozmoéwcy muszg polegac¢ jedynie
na jezyku. W warunkach klasowych taki model rozmowy jest mozliwy do wykona-
nia dzieki uzyciu telefonu komérkowego, co dodatkowo zmienia brzmienie gtosu
i moze wprowadzac¢ zaktdcenia techniczne pomiedzy rozméwcami, lub przez pro-
wadzenie dialogu przez osoby odwrécone do siebie plecami. Uczniowie uznaja taki
typ ¢wiczen poczatkowo za trudny i stresujgcy, natomiast w trakcie trwania zadania
zapominajg o leku z tym zwigzanym i daja sie ponie$¢ rozmowie.

Powyzsze cechy jezyka méwionego dotycza bardziej ogélnych aspektéw kon-
strukcji dialogéw. Dla przejrzystosci dokonam podziatu na warstwe sktadniowa,
leksykalng, fleksyjna i stowotwoércza. W zakresie sktadni charakterystyczng cecha
jezyka moéwionego sa tzw. potoki sktadniowe, czyli nie w petni uporzadkowane lub
wrecz chaotyczne ciagi, z ktorych trudno wydzieli¢ jednoznacznie koniec jednego
zdania i poczatek nastepnego. Prébujac podjac sie tego zadania, warto skorzystac
z sygnatéw delimitacyjnych w postaci pauz, cho¢ nierzadko te nie sg jednoznacznym
kryterium. W tekstach potocznych zwykle przewazajg zdania krotkie, pojedyncze,
czeste s tez rownowazniki, wypowiedzi eliptyczne, niedopowiedzenia. Jesli uzywa-
ne s3 zdania ztozone, to zwykle sg one wspoétrzedne, rzadziej podrzedne. Dochodzi
tym samym do naduzywania pewnych sp6jnikow (naduzycie jest czesto wynikiem
powtarzania tych samych konstrukcji sktadniowych), zwtaszcza spéjnikéw i, a, ale,
bo. Czesto wystepuja rowniez korekty wtasnego tekstu, elementy mowy zalezno-
niezaleznej, wyrazy i zdania wtrgcone oraz inwersja szyku zdania pojedynczego.

Jesli zas idzie o warstwe leksykalng, spotyka sie nieprecyzyjne uzycia stow,
btedy znaczeniowe, elementy tzw. mody jezykowej, zbedne powtoérzenia (zaimkow
badz stéw w toku wypowiedzi), ktdre w swym zatozeniu majg uptynni¢ przekaz tek-
stu. Nieodtgcznie zwigzana z leksyka jest fleksja, ktora w jezyku méwionym cechuje
sie wiekszg wariantywnos$cig i wahaniem w doborze koncéwek. Zwykle tez poja-
wiajg sie problemy z myleniem wzorcéw odmiany (np. czesto spotykana btedna od-
miana: ,z przyjacielami”, ,umig”), odmienianiem form nieodmiennych i na odwrot.
Natomiast w zakresie stowotwdrstwa interlokutorzy tworzg liczne derywaty, cze-
sto nacechowane stylistycznie — zwtaszcza ekspresywizmy i wyrazy wartosSciujace,
takie jak zdrobnienia i zgrubienia.

Wybrane aspekty jezyka mowionego, opracowane na potrzeby interesujgcego
nastematu, nie stanowig zamknietego indeksu cech,asajedynie préba naszkicowania
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wieloaspektowosci jezyka w odmianie méwionej, czesto wystepujacej jako jezyk
potoczny. Warto zastanowic sie, jakie elementy powinny zosta¢ uwzglednione we
wzorcowych dialogach wprowadzajacych tg technikg nowe sytuacje komunikacyjne
w materiatach dydaktycznych dla os6b uczacych sie jezyka polskiego jako obcego na
poziomie elementarnym. OczywiScie trudno bedzie ustali¢ staty zestaw cech jezy-
ka mowionego, gdyz dodatkowo nalezy kazdorazowo uwzglednia¢ temat rozmowy,
rozmowcow i cel komunikacji. Stad tez niektdre aspekty mogg zosta¢ zmarginalizo-
wane, inne wyeksponowane, a jeszcze inne pominiete.

Za najistotniejsze, najczesciej pojawiajgce sie cechy jezyka moéwionego, charakte-
rystyczne zaré6wno dla jezyka oficjalnego i nieoficjalnego, po uwzglednieniu obowiaz-
kowo kryterium poprawno$ciowego, mozna przyja¢ w zakresie sktadni przewage
zdan pojedynczych i zdan ztozonych wspétrzednie, réwnowaznikéw zdan i pojawia-
nie sie wypowiedzi eliptycznych oraz rzadziej - wystepowanie - zdan wielokrotnie
ztozonych. Warto réwniez potozy¢ nacisk na uzywanie sp6jnikéw i nieobawianie sie
powtarzania ich w strukturach dialogowych. Cho¢ wieloletnia praktyka w edukacji
polonistycznej w polskich szkotach na kazdym szczeblu edukacji podpowiada inaczej
- ,szukaj synoniméw i nie powtarzaj!” - nalezy sie od tego wyzwoli¢ a tworzac dialo-
gi lub je krytycznie czytajac czy odstuchujac, przyjac te ceche jezyka méwionego za
naturalng. W zakresie leksyki warto natomiast zwroci¢ uwage na role i znaczenie za-
imkow. Uczniowie na poczagtkowym etapie nauki majg z nimi najczesciej problem, nie
do konca znajg ich rézne formy, a nawet w przypadku ich pamieciowego opanowa-
nia z trudem przychodzi im spontaniczne uzycie tych form. Stad tez dialog wydaje sie
najodpowiedniejszym typem sytuacji komunikacyjnej do utrwalania tego zagadnienia
jezykowego wraz z zaznaczeniem praktycznosci ich uzycia. Wskazywatabym réwniez
na potrzebe uzywania powtoérzen stow w toku wypowiedzi przynajmniej jednego
interlokutora, by tym samym uautentycznic¢ tekst i stworzy¢ wrazenie, Ze rozmowa
jest blizsza uczniom przez wystepowanie elementoéw, ktore sami czesto stosujg, po-
dejmujgc proby uptynniania swojej wypowiedzi. Warto tez wprowadza¢ do rozmowy
potocyzmy, jesli oczywisScie sytuacja komunikacyjna na to pozwala, Zeby uczniowie
nie czuli sie poza miejscem nauki obco, gdzie ludzie méwia zupetnie inaczej niz na-
uczyciel na zajeciach, a styszac: , dzieki” czy ,spoko” nie poczuli wszechogarniajgcego
leku, tylko potrafili zareagowac.

W zakresie fleksji natomiast sytuacja staje sie bardziej problematyczna, gdyz
wspomniane wyzej kryterium poprawno$ciowe, wydawatoby sie, dyskwalifikuje
praktycznie uzycie niepoprawnych koncéwek w odmianie wyrazéw. Stawiajac za
gtowny cel stworzenie dialogu o wysokim stopniu prawdopodobienstwa i auten-
tyczno$ci, biorac pod uwage grupe docelowych odbiorcow - uczniéw, mozna po-
kusi¢ sie o wprowadzenie form niepoprawnych z zaznaczeniem, Ze powinny one
dotyczy¢ wyrazow znanych uczniom, ktérych niepoprawnie uzyta forma od razu
budzi zdziwienie i powinna by¢ poprawiona przez interlokutora w sposéb ekspli-
cytny w dalszym toku rozmowy. Co sie za$ tyczy stowotwdrstwa, to wszelkie proby
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wprowadzenia tych elementéw do dialogu sa pozadane, ale oczywiscie nie kazdora-
zZowo i z przySwiecajagcym im konkretnym celem.

Analiza dialogow w wybranych podrecznikach do nauki jezyka polskiego
jako ohcego

Dotychczasowe rozwazania teoretyczne i poszukiwanie praktycznych zastoso-
wan doprowadzity do skonfrontowania stanowiska z podrecznikami do nauki jezy-
ka polskiego jako obcego. W tym celu najpierw zostat ustalony zakres tematyczny
sytuacji komunikacyjnych przewidzianych do wdrozenia na poziomie podstawo-
wym wedtug ESOK] i poréwnany z zakresem tematycznym wybranych podrecz-
nikow: Jak to tatwo powiedziec¢'®, Polski, krok po kroku 1%, Po polsku 1 podrecznik
studenta'’” i Po polsku 1 zeszyt ¢wiczen'®, Start 1. Survival Polish’ i Start 2. Beginner
Polish?®. Wybér bazy podrecznikowej zostat podyktowany kilkoma kryteriami: czy
w podrecznikach umieszczone zostaty te same tematy komunikacyjne, czy w zwiaz-
ku z tym zostaly zaprezentowane te same sytuacje komunikacyjne, czy wprowadze-
nie konkretnej sytuacji komunikacyjnej nastgpito w kazdym podreczniku poprzez
technike dialogu.

Ze wzgledu na powyzsze kryteria zostata dokonana analiza i wstepna selekcja
zewnetrznego kontekstu komunikacji jezykowej. Skoncentrowana na kategoriach
opisu sfery zycia codziennego pozwolita na uzyskanie wspolnego mianownika do
porownania. W wybranych podrecznikach najczeSciej pojawiaty sie dwa tematy:
,Zycie codzienne” i ,Czas wolny”. Nastepnie zostata zidentyfikowana wspélna sy-
tuacja komunikacyjna realizowana w formie dialogu, co pozwolito na dokonanie
poréwnania pod katem cech jezyka moéwionego zaprezentowanych w poprzedniej
cze$ci niniejszego artykutu. Wobec powyzszego wybo6r padt na zdarzenie, jakim
jest spotkanie?!, realizowane w podrecznikach na poziomie podstawowym w po-
staci umawiania sie na spotkanie. Dodatkowymi kryteriami zastosowanymi juz
po selekcji sytuacji komunikacyjnej w celu oceny ogélnej komunikatywnosci, au-
tentyczno$ci i niskiej prognostycznosci aktu komunikacji w konkretnym dialogu
byty projektowane umiejetnosci z zakresu postugiwania sie jezykiem w interakcji
ustnej w zakresie:

15 D. Galyga, Jak to tatwo powiedzieé... Cwiczenia komunikacyjne dla poczqtkujqgcych,
Krakéw 2011, s. 74-75,118-119, 121.

16 S. Dawidek, A. Stelmach, I. Stempek, A. Szymkiewicz, Polski, krok po kroku. Poziom A1,
Krakéw 2011, s. 78-79.

17"M. Matolepsza, A. Szymkiewicz, Po polsku 1 podrecznik studenta, Krakéw 2010,
s. 68-70.

18 M. Matolepsza, A. SzymKiewicz, Po polsku 1 zeszyt ¢wiczen, Krakow 2010, s. 29.

19 K. Dembinska, A. Matyska, Start 1. Survival Polis, Warszawa 2010, s. 9.06, 9.08-9.10,
10.3-10.5.

20 K. Dembinska, A. Matyska, Start 2. Beginner Polish, Warszawa 2013, s. 35-36.
21 Europejski system opisu..., s. 54.
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¢ dyskusji formalnej i nieformalnej: ,Umie rozmawiac¢ o tym, co robi¢, dokad is¢
oraz uzgodni¢ miejsce i czas spotkania”,

e prowadzenia rozmowy w konkretnym celu: ,Potrafi rozwazac¢, co robi¢ dalej, wy-
suwajac propozycje i odpowiadajac na sugestie”,

e wymiany informacji: ,Potrafi dokonywa¢ wymiany informacji na znane sobie, ru-
tynowe tematy”%.

Bratam réwniez pod uwage projektowane umiejetnosci z zakresu strategii in-
terakcyjnych, ktére dotyczyty:
 zabierania glosu: ,Potrafi stosowac proste strategie rozpoczynania, podtrzymy-

wania i konczenia krétkiej rozmowy”,

e wspotdziatania: ,Potrafi okaza¢, Ze rozumie, o czym mowa”,

e prosby o wyjasnienie: ,Umie okaza¢, ze nadaza za tokiem rozmowy”, ,Umie
w prosty sposob poprosi¢ o powtérzenie tego, czego nie zrozumiat”, ,Stosujac
typowe zwroty i wyrazenia, umie poprosi¢ o wyjasnienie kluczowych stéw lub
wyrazen, ktérych nie rozumie”?,

Przyjrzyjmy sie zatem, jak jest zrealizowany temat komunikacyjny ,Umawianie
sie na spotkanie” we wspomnianych wyzej podrecznikach. Dla przejrzystosci prze-
kazu, zamiast kazdorazowo uzywac pelnych tytutéw, zastosowane zostaty skroty
zawierajgce pierwsze litery tytutu podrecznika lub zeszytu ¢wiczen i dodatkowo po
kropce opatrzone zostaly numerem, ktéry symbolizuje numer strony z konkretnego
podrecznika lub zeszytu ¢wiczen®*. Analizie poddanych zostato 17 dialogéw pocho-
dzacych z ksigzek Jak to tatwo powiedziec... (trzy dialogi), Polski, krok po kroku 1 (dwa
dialogi), Po polsku 1 podrecznik studenta (trzy dialogi) i zeszyt ¢wiczen (jeden dialog),
Start 1. Survival Polish (siedem dialogéw) i Start 2. Beginner Polish (jeden dialog).

Temat komunikacyjny ,Umawianie sie na spotkanie” pojawia sie we wspo-
mnianych podrecznikach juz po opanowaniu czasu teraZniejszego, mianownika
liczby pojedynczej, biernika i narzednika liczby pojedynczej i mnogiej, tylko w nie-
ktorych podrecznikach po wprowadzeniu mianownika i biernika liczby mnogiej ro-
dzaju niemeskoosobowego i dopetniacza liczby pojedynczej - Polski, krok po kroku
1 oraz miejscownika liczby pojedynczej - Start 1. Survival Polish. Biorac powyzsze
pod uwage, uczniowie korzystajacy z tych podrecznikéw majg wiedze gramatycznag
na podobnym poziomie, ktora daje narzedzia do swobodnego rozmawiania. Jesli zas
chodzi o wiadomoSci z zakresu leksyki, to uczen zna podstawowe czasowniki z za-
kresu rutyny dnia, hobby, rzeczowniki nazywajace jedzenie i picie, pory dnia, dni ty-
godnia i godziny, nazwy miejsc, co w zupeinosci zaspokaja jego potrzeby leksykalne
do uczestniczenia w rozmowie.

22 Tamze, s. 76-79.
3 Tamze, s. 82.

24 Np. dialog pochodzacy z ksiazki Po polsku 1 z podrecznika ze strony 69 bedzie miat
symbol: Pp1p.69, z ksigzki Start 1 ze strony 10.5 bedzie miat symbol: S1.10.5, itd.
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W podrecznikach wprowadzenie tematu spotkania odbywa sie dwojako: po-
przez nagrany dialog bedgcy rozmowg telefoniczng (11 dialogéw/17)? lub nagra-
ny dialog stanowiacy przyktad sytuacji bezposredniej (6 dialogow/17)%. Zwykle
uczestnicza w nich dwie osoby, rzadziej trzy (Pkpk1.79) i wiecej (zaden dialog).
O ile sama forma prowadzenia rozmowy przez telefon jest powszechna, w dzisiej-
szym spoteczenstwie komunikacyjnym i jej stuzebnos$¢ dla rozwijania sprawnosci
stuchania na poziomie podstawowym jest oczywista, to jednak uczniowie na tym
poziomie raczej bardzo rzadko majg okazje do uczestniczenia w takiej formie kon-
taktu lub skutecznie im unikajg z uwagi na towarzyszacy jej stres, zwigzany z poten-
cjalnie wystepujacymi zaktéceniami kanatu komunikacji, oraz brak niewerbalnych
elementéw komunikacji, obecnych w rozmowie bezpos$redniej. Zasadno$¢ wprowa-
dzania dialogu w postaci rozmowy telefonicznej mozna zatem ttumaczy¢ potrzeba
ciagtego stymulowania sprawno$ci receptywnej, jaka jest stuchanie oraz wdrazae
i utrwalane u uczniéw tej formy kontaktu, gdyz formuly rozpoczynania, podtrzy-
mywania i konczenia rozmowy telefonicznej r6znig sie nieco od tych wystepujacych
w kontakcie bezposrednim.

Wzbudzaniu umiejetno$ci méwienia u uczniéw w ¢wiczeniach w omawianych
podrecznikach towarzysza rézne zadania. Wszystkie natomiast aktywizuja naj-
pierw sprawno$¢ stuchania (ekstensywnego lub intensywnego) przed pojawieniem
sie tekstu do czytania. I tak w jednym tylko podreczniku - Jak to tatwo powiedziec...
- wystepuja specjalnie przygotowane nagrania, ktére zawieraja zwroty i krotkie
wypowiedzi, czasem rozbudowywane o nowe elementy, tak by tworzyty dtuzsze
wypowiedzi. Nagrania stuza uczniom do stuchania i powtarzania ich za lektorem
tak, aby byli oni przygotowani do pierwszego kontaktu z dialogiem, w ktérym to
wyzej wspomniane stowa i zwroty wystepuja. Ksztattuje sie tym samym stuch fone-
matyczny i wieksza wrazliwos¢ na prozodyczne cechy mowy. Te ¢wiczenia sg row-
niez zapisane w formie tekstu, ktory po odstuchaniu moze stuzy¢ skonfrontowaniu
dzwiekowej wersji stowa z jego ortograficznym zapisem. Dialogi z pozostatych pod-
recznikdéw sg opatrzone poleceniami do wykonania podczas stuchania intensywne-
go. Uczen jest wowczas proszony o zdecydowanie, czy podane w zadaniu informacje
sg prawdziwe lub nieprawdziwe (Pkpk1.78, Pp1p.68, S2.35) lub samodzielna odpo-
wiedz na pytanie lub pytania do tekstu np. ,Jaki jest problem?” (S1.9.06), ,Jaki film
proponuje...7; Kiedy... ma czas?; Jak nazywa sie...?; O ktorej godzinie... sie spotyka-
ja?” (S1.9.10); ,Kto nie moze sie spotkac? Dlaczego?” (S1.10.05). Jedynie w podrecz-
niku Jak to tatwo powiedzieé... uczen jest proszony o udzielenie pisemnej odpowie-
dzi na pytania po wystuchaniu i przeczytaniu oraz odegraniu scenki na podstawie
dialogu. Czyni to ten typ ¢wiczen mniej komunikacyjnym niz w pozostatych pod-
recznikach. Natomiast w ¢wiczeniach w Pkpk1.79 oraz Pp1¢.29 nalezy uporzadko-
wac dialog wystepujacy tam w formie rozsypanki wypowiedzi rozméwcow. Te dia-
logi wykorzystuja przede wszystkim sprawno$¢ czytania, a nie stuchania, ale nalezy

25 Pplp.69, 71a, 71b, Pp1é. 29, S1 wszystkie 7 dialogéow
26 Jtlp.74, 118, 121, Pkpk1.78, 79, S2.35
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zaznaczy¢, ze sg one kolejnymi dialogami we wspomnianych podrecznikach i maja
za zadanie utrwalenie zdobytych umiejetnosci. Stad zasadno$¢ ich wystepowania
w takiej formie.

Wszystkie dialogi wystepujace w wersji do odstuchu posiadajg swojg wersje pi-
sang (czasem z wytluszczonymi najwazniejszymi zwrotami - Pp1.68) tak, aby uczen
mogt réwniez przeczytac dialog indywidualnie, badz odegrac scenke. W ksigzce Jak
to tatwo powiedziec... dialogi sg kazdorazowo prezentowane w formie minikomiksu
ztoZonego ze zdje¢ z rozmawiajagcymi osobami i ttem rozmowy / miejscem rozmo-
wy. Utatwia to uczniowi zrozumienie, daje wiekszy wachlarz informacji do odczy-
tania z elementéw komunikacji niewerbalnej rozméwcéw i miejsca prowadzenia
konwersacji. W pozostatych podrecznikach najczesciej sa to dwie badZ trzy foto-
grafie bohater6w dialogu ukazanych na wynikajacym z rozmowy tle lub zdje¢ nie
ma wecale, jak to ma miejsce w Pkpk1.78,79. Pozostata cze$¢ dialogéw jest zapisana
w niekompletny sposdéb tak, aby uczen wypetnit luke informacyjng podczas pierw-
szego lub drugiego stuchania (Jttp.75, S1.wszystkie dialogi, Pkpk1.78). Cwiczenia te
sg kazdorazowo opatrzone bankiem stéw do wpisania przez ucznia.

Kolejnym istotnym elementem, ktéry nie zawsze wystepuje, jest zebranie
w jednym miejscu w postaci wydzielonej graficznie ramki czy tabelki konstrukc;ji
niezbednych do zaproszenia lub zaproponowania spotkania, mozliwych odpowie-
dzi pytanego w postaci aprobaty, dezaprobaty i niezdecydowania. Taka forma nie
wystepuje w podreczniku Jak to tatwo powiedzieé.... Mozna odnaleZ¢ tam jedynie
¢wiczenia wdrazajace konstrukcje z dialogéw, co wydaje sie niewystarczajgce
i mato czytelne dla ucznia, ktéry nie wie, jakie konstrukcje sg typowe w danej sy-
tuacji komunikacyjnej. Pozostate podreczniki wprowadzajgce dialogi majg takie
rozwigzanie. Stanowi ono praktyczng baze podstawowych wyrazen, po ktére uczen
moze siegna¢ w trakcie ¢wiczen utrwalajgcych. A te sg réoznorodne. Wystepuja ¢wi-
czenia leksykalne w zakresie uzycia zwrotow aprobaty i dezaprobaty (Pkpk1) oraz
w zakresie miejsca i sytuacji spotkania typu ,i$¢ do kina na film”, ktére w podreczni-
ku Polski, krok po kroku 1 przybieraja forme ¢wiczenia poprawnos$ciowego uwzgled-
niajgcego uzycie formy dopetniacza i biernika. Podobny typ ¢wiczenia, realizowane-
go w postaci rozsypanki wyrazowej wystepuje rowniez w Start 1..., ale jako kolejne
¢wiczenie, gdyz najpierw uczen operuje gotowymi zwrotami, uktadajgc zdania, po-
tem dopiero ktadzie sie nacisk na poprawno$¢. I tu wtasnie istotne jest oddzielenie
¢wiczen poprawno$ciowych od ptynnosciowych, aby kazde speinito swoja funkcje.
Natomiast najcze$ciej pojawiajacymi sie ¢wiczeniami utrwalajgcymi te sytuacje ko-
munikacyjng s3a: dokonczenie dialogu z partnerem (Pp1p), odegranie z partnerem
dialogu uktadanego ,na goraco” na podstawie podanych w zdaniu informacji do wy-
korzystania (Pp1p, S1, S2) lub samodzielnie przygotowanego przez ucznia planu ty-
godnia (Pp1p). Natomiast podrecznik Jak to tatwo powiedzie¢..., zawierajacy w pod-
tytule Cwiczenia komunikacyjne dla poczqtkujgcych, ma jedynie polecenie napisania
wtasnego dialogu na podstawie dialogu wzorcowego i odegrania go z partnerem.
Nie wystepuje tu wiecej zréznicowanych form wzbudzania rozmowy i wspierania
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spontanicznosci tego aktu. Co zas$ sie tyczy Polski, krok po kroku 1, w tym podrecz-
niku w ogdle nie wystepujg ¢wiczenia komunikacyjne dla uczniéw w formie two-
rzenia spontanicznej rozmowy zgodnie z wytycznymi z zadania. Ostatnig z form
¢wiczacych/sprawdzajacych stopien opanowania zagadnienia, zaproponowanych
w podrecznikach, jest stuchanie intensywne w podreczniku Po polsku 1 podrecznik
studenta, w ktérym uczen proszony jest o wystuchanie dwéch rozméw telefonicz-
nych i na ich podstawie wpisanie informacji do kalendarza jednego z bohateréw dia-
logu. To zadanie angazuje zaréwno sprawnos$¢ receptywna, jak i produktywna, co
wydaje sie bardzo dobrym sposobem na sprawdzenie stopnia opanowania tematu
komunikacyjnego i przewidzianych dla niego struktur. Natomiast zaden podrecznik
nie proponuje utrwalenia zdobytych umiejetnosci komunikacyjnych w tym temacie
w formie pisanej z wykorzystaniem komunikatoréw lub SMS-6w, cho¢ wiemy, zZe
taka forma kontaktu staje sie coraz popularniejsza, a jej jezyk rzadzi sie swoistymi
cechami.

Réwnie wazne co rozwigzania metodyczne sa uchwycone w dialogach cechy
jezyka méwionego, ktoére stanowig dla ucznia Zrédto obrazu sposobu i jakosci ko-
munikowania sie w jezyku obcym. W poprzedniej cze$ci artykutu zostaty wyekspo-
nowane nastepujgce cechy, ktore sg warte zastosowania:

e przewaga zdan pojedynczych i wspotrzednie ztozonych oraz réwnowaznikéw
zdan,

e uzycie wielu spéjnikéw i ich zamierzone powtarzanie,

e uzycie wykrzyknikéw, wielokropkow,

e uzywanie zaimkow,

e stosowanie powtorzen,

e wtracanie potocyzmow (w sytuacji nieoficjalnej),

e sporadyczne uzywanie form niepoprawnych, ktére sg natychmiast poprawiane
w toku rozmowy,

e wplatanie ekspresywizméw i wyrazéw nacechowanych.

Wykres 1 przedstawia zestawienie procentowe stosunku wypowiedzen?” bez
czasownika® do wypowiedzi zawierajacych czasownik/czasowniki. Wartos$ci sa
wyrazone w procentach i otrzymano je przez podzielenie liczby wypowiedzen z cza-
sownikiem i bez czasownika przez catkowitg liczbe wypowiedzen w dialogu.

27 Termin wypowiedzenie - samodzielna cato$¢ semantyczna o zaznaczonym poczatku
i koncu (w omawianych dialogach zakonczona znakami interpunkcyjnymi), ktéra moze by¢
realizowana przez jeden wyraz, rownowaznik, zdanie pojedyncze lub ztozone.

28 Celowo w opracowaniu uzyto terminu czasownik zamiast orzeczenie. Wybor ten po-
dyktowany zostat specyfika jezyka méwionego, gdzie delimitacja tekstu odbywa sie przez
zaistniate pauzy, i tak jedno orzeczenie ztozone z czasownika modalnego i bezokolicznika,
np. ,mozesz p6j$¢” moze potencjalnie by¢ rozdzielone pauza lub jeden z cztondw moze zosta¢
powtoérzony (nawet kilkukrotnie).
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Na podstawie zestawienia mozna okresli¢, ktore z omawianych dialogéw spet-
niajg zatozenia imitowania naturalnej wypowiedzi w jezyku méwionym, charakte-
ryzujacej sie zwykle swobodg, skrétowoscia, spontanicznoscia. Takie dialogi pocho-
dza gtownie z podrecznika Start 1. Survival Polish (6 dialogow/7), Po polsku 1 (3
dialogi/4) oraz Jak to tatwo powiedzieé... Cwiczenia komunikacyjne dla poczqtkujq-
cych (1 dialog/3). Najczesciej uzywanymi spdéjnikami sg spojniki wspétrzedne tacz-
ne a, i, przeciwstawny ale, roztagczny czy, wynikowy wiec oraz spéjnik podrzedny bo.
Na przestrzeni dialogu sktadajacego sie przecietnie z 16-23 zdan/réwnowaznikow
pojawiajg sie maksymalnie trzy rézne spojniki, ktére sag powtarzane dwa - trzy razy.
W zasadzie taki wynik powinien by¢ zadowalajacy. W jezyku méwionym rodzimych
uzytkownikow jezyka to zjawisko jest oczywiscie spotegowane, ale wazng informa-
cja jest, ze najczesciej uzywane spojniki pokrywaja sie z tymi uzytymi w dialogach
z podrecznikow do nauki jezyka polskiego jako obcego. W ogoéle natomiast nie wy-
stepuja powtdrzenia wyrazéw o charakterze zapewniajacym ciagto$¢ i ptynnos¢
wypowiedzi, tak typowe dla jezyka méwionego. Mozna sie za to natkna¢ na liczne
znaki interpunkcyjne: znaki zapytania i wielokropki, czasem poprzedzone wypet-
niong pauza np. ,eee...”, ktére Swietnie nasladuja specyfike rozmowy (Pkpk1). Poza
powyzszymi elementami wystepuja tez zaimki osobowe, np. ja, on, u mnie, ze mng;
zwrotny: sie; dzierzawcze: nasz, wasz, ich; wskazujace: ten, ta, to, tam, tu; pytajace:
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kto? co? jaki? o ktdrej? ktérego?; nieokreslony: cos; przeczacy: nic. Nie wszystkie
z wymienionych pojawity sie w trakcie dotychczasowej nauki, ale ich uzycie nie
wptywa negatywnie na rozumienie tekstu. Wrecz przeciwnie, jest ono pozadane,
gdyz wykazuje wysoki stopien autentycznosci sytuacji. Ponadto pojawiajg sie czasa-
mi wykrzykniki, np. aha! ojej! o!, gdzie pierwszy z nich odwotuje sie do wspdlnej
rozmowcom wiedzy w danej sytuacji, a pozostate wyrazaja emocje - zaskoczenie
czy zdziwienie. W analizowanych dialogach pojawiaja sie sporadycznie potocyzmy,
np. ,to nie wasza sprawa” (Pkpk1.78). W dialogach nie wystepuja w ogole formy
niepoprawne, ktére bytyby niezwtocznie poprawione w toku rozmowy, ekspresy-
wizmy i wyrazy nacechowane.

Podsumowanie

W podejsciu komunikacyjnym w nauczaniu jezykéw obcych, wazne jest ksztat-
cenie kompetencji komunikacyjnej uczacych sie, ktérg wspomaga pozytywna po-
stawa wobec jezyka ksztattowana i podtrzymywana przez przygotowanego do tego
procesu nauczyciela. 0Odpowiednia motywacja uczacego sie, potagczona z zaplanowa-
nym procesem dydaktycznym, sprzyjaja akwizycji jezyka. Aby uczenie najbardziej
pozadanej przez uczacych sie jezykowej sprawnosci - méwienia - byto efektywne,
nalezy w $wiadomy sposob planowac i wdraza¢ ¢wiczenia przedkomunikacyjne.
Kolejnym krokiem jest ksztattowanie i wspieranie rozmawiania (interakcji jezyko-
wej) dzieki technice dialogu. Jest ona najbardziej oczywista, gdyz w taki wtasnie
sposob, w sytuacjach bezposrednich, komunikujemy sie z drugim cztowiekiem. Stad
tez wydaje sie wazne uwrazliwienie na cechy jezyka méwionego, wdrazane poprzez
dialogi wprowadzajace w sytuacje komunikacyjne. Dzigki temu beda one nosity zna-
miona autentyczno$ci.

Bibliografia
Bachman L.F,, Fundamental considerations in language testing, Oxford 1990.

Bagari¢ V., Michajlievi¢ Djigunovi¢ ]., Defining Communicative Competence, ,Metodika” 2007,
nr 8(14), s. 94-103.

Bonar |., Niewerbalne komunikowanie nauczyciela a efekty ksztatcenia uczniéw klas I-111, 1.6dZ
1997.

Canale M., Swain M., Theoretical bases of communicative approaches to second language te-
aching and testing, ,Applied Linguistics” 1980, nr 1, s. 1-47.

Cwiczenia komunikacyjne w nauce jezyka obcego, red. H. Komorowska, Warszawa 1988.

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie, Warszawa,
2004.

Hymes D., Competence and performance in linguistic theory, [w:] Language acquisition: Models
and methods, red. R. Huxley, E. Ingram, New York 1971.

Hymes D., On communicative Competence, Philadelphia, 1971.

Komorowska H., Successful teaching: how to achieve it, how to assess it, ,Network” 1999,
nr 2(2), s. 3-9.



[94] Monika Lis

Lis M., Communicative competence and communication in foreign language teaching, [w:]
LCCE2015 Conference Proceedings, 2015, s. 146-158.

Paulston Ch.B., Linguistic and communicative competence, ,TESOL Quarterly” 1974, nr 4,
s. 347-362.

Spiewak G., Czy rozmawiasz po angielsku? - czyli dlaczego nie powinno sie uczy¢ méwienia
w jezyku obcym, ,Jezyki obce w szkole” 2016, nr 2, s. 48-52.

Analizowane materiaty dydaktyczne

Dawidek S., Stelmach A., Stempek L., Szymkiewicz A., Polski, krok po kroku. Poziom A1, Krakéw
2011.

Dembinska K., Matyska A., Start 1. Survival Polish, Warszawa 2010.

Dembinska K., Matyska A., Start 2. Beginner Polish, Warszawa 2013.

Gatyga D., Jak to tatwo powiedzieé... Cwiczenia komunikacyjne dla poczqtkujgcych, Krakéw
2011.

Matolepsza M., Szymkiewicz A., Po polsku 1 podrecznik studenta, Krakow 2010.

Matolepsza M., Szymkiewicz A., Po polsku 1 zeszyt ¢wiczen, Krakéw 2010.

Teaching how to talk. Practical aspects of teaching Polish as a foreign language

Abstract

Speaking is the primary productive language skill. In the article the core of the communicative
process and the Communicative Language Teaching are presented. Talking - being the result
of CTL is considered as one of three aspects of the speaking skill. A dialogue with its features
of a spoken language, is a suggested technique to introduce, exercise and to emulate talking.
A sample of dialogues from chosen textbooks for teaching Polish as a foreign language were
analysed to identify how and to what extent foreigners are taught talking.

Key words: communicative competence, communication, speaking and talking, dialogue,
teaching Polish as a foreign language
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