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Agnieszka Jasiniska
Jak objasnia¢ gramatyke uczacym sie jezyka polskiego
jako ohcego

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego jest dyscypling, ktoéra czerpie zar6wno
z dorobku jezykoznawcow polonistycznych, jak i metodykow jezykow obcych.
Pierwsza z dziedzin - jezykoznawstwo, a takze zwigzana z nim gramatyka opiso-
wa, dostarczajg wiedzy na temat kodu jezykowego, jego wtasciwosci formalnych,
za$ jezykoznawca-gramatyk ma za zadanie przedstawianie wiedzy jezykowej. Taka
gramatyka, zwana naukowa, opiera sie na formalnej teorii jezyka i powinna dawac¢
wnikliwy opis strukturalny danego kodu. Tymczasem w nauczaniu jezykéw obcych
opis gramatyczny, zwany gramatyka pedagogiczng, powinien by¢ silnie zwigzany
z realnym uzyciem gramatyki w konkretnej sytuacji komunikacyjnej i zredukowany
do niezbednego minimum. Jest to jeden z priorytetéw, ktéry wyznaczyli sobie glot-
todydaktycy i metodycy polonistyczni zajmujacy sie nauczaniem obcokrajowcow.
Gramatyka jako $rodek do osiggniecia efektywnej komunikacji nie jest ani przed-
miotem analizy podczas lekcji jezyka, ani celem samym w sobie!.

W ponizszym artykule podjeto probe przesledzenia istniejacych propozycji
do prezentacji gramatyki w roznych metodach nauczania jezyka polskiego jako
obcego i przeanalizowano problemy z tym zwigzane. Nalezy tu podkresli¢ stowo
PREZENTACJA, nie chodzi bowiem o przedstawianie technik wdrazania ani utrwala-
nia struktur gramatycznych w ¢wiczeniach (istnieje sporo publikacji poswieconych
temu tematowi), ale o samo objasnianie, zapoznawanie sig, czyli etap wstepny.

Metody nauczania jezykéw obcych na przestrzeni lat plasowaly role grama-
tyki w réznych miejscach. W metodzie gramatyczno-ttumaczeniowej gramatyka
eksponowana byta niezwykle silnie. W podejsciu audiolingwalnym wrecz przeciw-
nie: opis gramatyczny wtasciwie nie istniat, gdyz sama metoda zaktada wyrabianie
jezykowych nawykéw poprzez mechaniczne powtarzanie gotowych zdan, uczenie
sie na pamie¢. W kognitywizmie rola gramatyki zwieksza sie ze wzgledu na sama
istote kierunku zwigzanego z poznaniem i zgtebianiem analizowanej materii. We

! Tak pojmowana gramatyka, zwana taksonomiczna, pojawita sie gtéwnie dzieki dys-
trybucjonistom amerykanskim, ktorych prace byly gtéwnym Zrédiem inspiracji przy for-
mowaniu programéw gramatycznych do nauki jezykéw obcych. Niematy wplyw na ksztatt
wspotczesnych programéw gramatycznych i roli gramatyki w procesie nabywania jezykow
miat takze Noam Chomsky i wprowadzone przez niego pojecia kompetencji i wykonania.
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wspotczesnej glottodydaktyce i metodyce jezykéw obcych dominuje podejscie ko-
munikacyjne i podejscia mu pokrewne (metoda zadaniowa, nauczanie jezykow ter-
cjarnych), ktore, jak wspomniano wczesniej, akcentuja role efektywnej komunikacji,
gdzie gramatyka jest jedynie narzedziem, nie za$ celem samym w sobie. Fazy lekcji
zbudowanej na podstawie podejscia komunikacyjnego zawieraja cztery niezbedne
komponenty:
[. Prezentacja.
[I. Wdrozenie w toku ¢wiczen podsystemoéw jezyka (fonia, grafia, gramatyka,
stownictwo).
I1I. Cwiczenia sprawnoéciowe (czytanie, pisanie, rozumienie ze shtuchu,
mowienie).
[V. Swobodna praktyka jezykowa?.
Jak wida¢, gramatyka stanowi zaledwie jeden z czterech podsystemoéw jezyka,
ktére buduja kompetencje lingwistyczna. Sama faza wdrozenia jest zaledwie eta-
pem przedkomunikacyjnym.
Powstaje pytanie, jak prezentowal gramatyke w sposéb atrakcyjny, ade-
kwatny do celdéw i sytuacji komunikacyjnych zatozonych przez uczacego. Hanna
Komorowska w Metodyce nauczania® proponuje szereg dziatann wstepnych niezbed-
nych do prawidtowego przygotowania materiatu gramatycznego:
¢ Selekcja jednostek gramatycznych, ktérych chcemy nauczy¢.
¢ Selekcja znaczen danej struktury.
¢ Selekcja form danej struktury.
¢ Decyzja o najczestszym uzyciu danej jednostki gramatycznej. Sporzadzenie listy
sytuacji, funkcji komunikacyjnych, mozliwych alternatyw.

e Analiza form jezykowych, znaczenia, wymowy. Przygotowanie listy potencjal-
nych probleméw studentow.

¢ Podjecie decyzji o celu wprowadzenia danej struktury gramatyczne;j.

Podane powyzej punkty to wstepny etap majacy miejsce przed rozpoczeciem
lekcji, zwany analizg materiatu jezykowego.

Nalezy przypomnie¢, ze w podej$ciu komunikacyjnym i podejsciach pokrew-
nych punktem wyjscia jest sytuacja komunikacyjna wyrazona przez kontekst w pre-
zentacji. To sytuacja komunikacyjna jest materiatem do selekcji jednostek grama-
tycznych, nie na odwrot. Na ogét szczeg6lnie w pierwszej fazie jest to dialog lub tekst
ciggty, opis, albo inna prosta monologowa forma wypowiedzi. W trakcie konwen-
cjonalnego kursu jezykowego nauczyciel nie musi koncentrowac sie nadmiernie na
wyborze sytuacji komunikacyjnej ani na analizie materiatu jezykowego, bo zapisane
jest to w podstawach programowych dla danego poziomu* i realizowane w postaci
gotowych scenariuszy lekcji w podrecznikach. Bywa jednak, Ze na poczatku nauki

2 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2001, s. 50.
3 Tamzes. 125-126.

* W.T. Miodunka (red.), Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego, red.
W.T. Miodunka, Krakéw 2011.
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nalezy wnikliwie przyjrzec sie materiatowi zamieszczonemu w prezentacji i czes¢
proponowanych struktur poda¢ w formie zleksykalizowanej (czyli zaproponowac
zapamietanie bez podawania objasnien). Jako przyktad postuzy nam dialog z lekcji
nr 1 podrecznika Polski w pracy (poziom Al+)°:

- Dzien dobry. To jest pan Ian O’Connor.

- Dzien dobry. Mito mi.

- Pan [an jest nowym pracownikiem. Jest programista i bedzie sie zajmowa¢ klientami
irlandzkimi. Panie Marku, prosze przedstawi¢ nasz zespoét.

- Dzien dobry. Mito mi. Nazywam sie Marek Lakowski. Jestem asystentem dyrektora.
Zajmuje sie tez kontaktami z mediami. To jest pani Barbara Schmidt, zajmuje sie klienta-
mi niemieckimi. To jest pani Dominika Truchta. Jest specjalistka od reklamy.

Selekcja materiatu gramatycznego powinna rozpoczynac sie od ustalenia, co
uczacy sie na poziomie Al+ juz wiedza i czego wedtug nas powinniSmy ich nauczy¢.
Wedtug wytycznych programowych po ukonczeniu poziomu Al powinni juz:

e znac forme narzednika i jego uzycie jako orzecznika, czyli np. ,lan jest nowym
pracownikiem”,

e znac¢ réwniez forme dopetniacza liczby pojedynczej i mnogiej oraz jego uzycie
posesywne np. ,Jestem asystentem dyrektora”,

e znac uzycie wyzej wymienionych przypadkéw po wybranych przyimkach, czyli
,Z" plus narzednik i ,od” plus dopetniacz,

e zna¢ formy czasownikowe w czasie terazniejszym, ich przynalezno$¢ do koniuga-
cjiiuzycie w kontekscie.

Pozostate formy mogty by¢ wczes$niej opracowane i uzyte na kursach dla po-
czatkujacych, zwtaszcza, Ze przewiduje to program na poziomie A1l, ale wielu ucza-
cych sie przychodzi bez znajomosci:

e czasu przysztego,

e zaimkow osobowych w celowniku (chociaz ze wzgledu na wysoka frekwencje
zwrotu ,,mito mi” podaje sie go w formie zleksykalizowanej i zacheca do zapamie-
tania bez analizy jezykowej),

e liczby mnogiej rzeczownikéw i przymiotnikéw w narzedniku - tworzenia i uzycia,

¢ znajomosci czasownika ,zajmowac sie” i jego rekcji.

Po podjeciu szeregu wstepnych decyzji nalezy zastanowic¢ sie nad sposobem
prezentacji danego materiatu. Metodycy zalecaja na poczatku dwa modele naucza-
nia gramatyki: dedukcyjny i indukcyjny. Pierwszy z nich zaktada przedstawienie
przez nauczyciela danej struktury uczacym sie, a nastepnie, na podstawie podanej
reguly, aplikacje jednostek jezykowych w konkretnych zadaniach. To najbardziej
konwencjonalne podejscie ma swoich zwolennikdw i przeciwnikoéw. Zwolennicy
podkreslaja wysoka zrozumiatos¢ i szybkos¢ wykonywanych przez uczacych sie
zadan, przeciwnicy zarzucajg maly udzial uczniow i studentéw w samodzielnym
dekodowaniu zasad, a wiec ograniczong autonomie w nauce. W praktyce wyglada

> A.Jasinska, A. Szymkiewicz, M. Matolepsza, Polski w pracy, s. 5.
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to nastepujaco: nauczyciel objasnia np. sposéb tworzenia narzednika, a nastepnie
zleca uczacym sie odnalezienie danej formy w tekscie, i/albo wstawienie czasow-
nika w odpowiedniej formie w zaproponowanych ¢wiczeniach. W podanym powy-
zej przyktadzie z podrecznika Polski w pracy nauczyciel wychodzi z zalozenia, Ze
uczniowie znajg juz formy narzednika, ale chce zapoznac ich z rekcjg czasownika
»Zajmowac sie”, wiec najpierw podaje, ze ,zajmowac sie” tgczy sie z narzednikiem,
a potem proponuje odnalezienie tego w tekscie lub/i wykonanie zdan wdrazajacych
i utrwalajacych te strukture.

Tymczasem nauczanie indukcyjne proponuje co$§ odwrotnego: uczen odnajduje
nowe formy w tekscie i przy mniejszej lub wiekszej interwencji nauczyciela samo-
dzielnie dochodzi do reguty.

Jim Scrivener w Learning Teaching® proponuje inny podziat ze wzgledu na spo-
soby prezentacji materiatu gramatycznego: wyjasnianie przez nauczyciela (explana-
tion), wspomagane odkrywanie regut (guided discovery), samodzielne odkrywanie
(self-directed discovery).

Przyktadem zadania nakierowanego na samodzielne odkrywanie reguty jest
fragment lekcji 10 pt. ,To juz byto” w Hurra!!! Po polsku 17 Matgorzaty Matolepszej
i Anety Szymkiewicz. Celem lekcji jest relacjonowanie wydarzen minionych. Autorki
wprowadzajg wiec jako gtéwne zagadnienie gramatyczne czas przeszty. To pierw-
szy kontakt z formami i uzyciem czasu przesztego dla uczacych sie, a autorki zdecy-
dowaty sie na zaprezentowanie zadan umozliwiajgcych samodzielne (lub ze wspar-
ciem nauczyciela) rozpoznanie form i, na podstawie ich uzycia w tekscie, ustalenie
odmiany.

Oto fragment wstepnej czesci lekcji z uzyciem czasu przesztego:

Czes¢ Jacek,

przepraszam, ze tak dtugo nie pisatam, ale bytam bardzo zajeta. W lutym, po naszym
spotkaniu w Krakowie miatam duzo pracy - musiatam napisa¢ raport roczny. W marcu
moj tata byt bardzo powaznie chory - lezat w szpitalu prawie dwa miesigce - do maja.
Codziennie tam chodzitam. Teraz na szcze$cie czuje sie dobrze. W kwietniu uczytam
sie do egzaminu z angielskiego - pamietasz, chodzitam na kurs jezykowy. Egzamin byt
w czerwcu - dwa tygodnie temu. Poza tym u mnie wszystko w porzadku. W zesztym
tygodniu bytam ze znajomymi w Zakopanem. Byto fantastycznie. Pogoda byta rewela-
cyjna. Codziennie chodziliSmy po gérach, duzo rozmawiali$my, a wieczorem relaksowa-
liSmy sie i na przyktad graliSmy w karty.

A co u Ciebie? Co teraz robisz? Kiedy sie ostatnio widzieliSmy, uczytes$ sie do egzaminu
z ekonomii. Ale nie wiem, kiedy miate§ egzamin. A jak sie ma Ania? Jej tez dawno nie
widziatam. Ostatni raz moze w listopadzie lub w grudniu. A Ty? Widziate$ sie z nig ostat-
nio? Pracuje dalej tam, gdzie pracowata? Pamietam, Ze szukata nowej pracy.
Pozdrawiam serdecznie

Marta

¢ J. Scrivener, Learning teaching, Oxford 2005, s. 266.
7 M. Matolepsza, A. SzymKkiewicz, Hurra!!! Po polsku 1, s. 84.
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Jest to pierwszy tak dtugi tekst do samodzielnej lektury w omawianym pod-
reczniku dla poczatkujacych i stanowi duze wyzwanie. Jezeli jednak przyjrzec sie
tresci tekstu, tatwo zauwazy¢ (a przynajmniej zauwaza to nauczyciele, ktérzy konse-
kwentnie uczg z tego podrecznika), ze przynajmniej 60% uzytych tam stow i zwro-
tow jest juz znana uczniom z poprzednich lekcji. Praca na znanym stownictwie to
niezbedny warunek sukcesu w objasnianiu indukcyjnym wymagajacym pewnej
samodzielno$ci uczacych sie. Umozliwia ona zarysowanie sytuacji komunikacyjnej
i dekodowanie znaczen na podstawie poznanego wcze$niej materiatu.

Wazna jest tez chronologia kursu. Uczacy sie na tym etapie pracy z podreczni-
kiem spodziewaja sie, ze jednym z kolejnych zagadnienn komunikacyjnych bedzie
wyrazanie przeszio$ci i tym samym wprowadzenie czasu przesztego.

Majac te wszystkie informacje o uczacych sie i przebiegu kursu mozna zastoso-
wac technike samodzielnego odkrywania zawarto$ci komunikacyjnej i gramatycz-
nej lekcji. Uczacy sie widzg, ze tekst ma charakter opowiadania lub sprawozdania,
rozpoznajga wystepujace w nim okoliczniki miejsca (np. miesigce), a takze czynnosci
wyrazone czasownikami. Nie znajg jednak ich nowej formy. Pomocny w dekodowa-
niu znaczenia jest tytut: , To juz byto”. Znana uczacym sie z poprzednich lekcji party-
kuta ,juz” sugeruje co$, co mogto wczesniej nastapic, co zostato zakonczone, ze nasze
opowiadanie bedzie dotyczyto wydarzen minionych, a nie przysztych. Tekst oferuje
catg game form czasownikowych w czasie przesztym i umozliwia ich identyfikacje
z osobg i liczba. Jest w pierwszej osobie, wiemy, zZe pisz3aca jest kobietg, mail jest
adresowany do mezczyzny, tutaj tez istnieje mozliwos¢ samodzielnego dotarcia do
form korespondujacych z rodzajem. Cze$¢ materiatu jest w liczbie mnogiej, ale z opi-
su mozna samodzielnie to wywnioskowa¢, gdyz bohaterka opisuje co robita grupa
przyjaciot. W rozr6znieniu formalnym pomagajg tez zestawienia znanych uczniom
form czasu terazniejszego i okoliczniki czasu (np. ,teraz”) z nowymi, reprezentuja-
cymi czas przeszty. W marcu moj tata byt bardzo powaznie chory - lezat w szpitalu
prawie dwa miesigce — do maja. Codziennie tam chodzitam. Teraz na szcze$cie czuje
sie dobrze”. ,Co teraz robisz? Kiedy sie ostatnio widzieliSmy, uczyte$ sie do egza-
minu z ekonomii”. Jedno z ¢wiczen, ktére zostato zaprezentowane ponizej tekstu,
umozliwia usystematyzowanie informacji na temat form czasu przesztego (,Prosze
poszuka¢ form czasu przesztego w mailu i napisa¢ je wedtug wzoru”®).

Wszystkie opisane czynno$ci mogq by¢ podane rowniez czeSciowo przez na-
uczyciela i tym samym indukcja moze mie¢ charakter wspomaganego odkrywania
(guided discovery). Stopien zaangazowania nauczyciela zalezy od efektywno$ci pra-
cy uczacych sie. W trakcie ¢wiczenia nauczyciel sam moze podja¢ decyzje o inter-
wengcji, jesli zadanie nie idzie w pozadanym kierunku. Doswiadczenie w pracy z tym
materiatem pozwala jednak na maksymalne oddanie autonomii w odkrywaniu re-
guly gramatycznej i dekodowania znaczen uczacym sie.

To jeden z najlepiej sporzadzonych scenariuszy do wykorzystania w stosowa-
niu indukcyjnego obja$niania gramatyki. Doskonale radza sobie z nim uczniowie,

8 Tamze, s. 85.
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ktorzy stosujg w uczeniu sie strategie rozumienia globalnego, samodzielnego de-
kodowania znaczen i odkrywania form. Sposréd narodowosci uczacych sie polskie-
go na tym teks$cie nalezy wyrézni¢ Stowian, ktérzy nie maja zadnych probleméw
z identyfikacja czasu przesztego, a takze przedstawicieli tych jezykow, w ktérych
istnieje rozrdznienie formalne dotyczace osoby i rodzaju w czasie przeszitym (np.
Francuzi, Wtosi, Hiszpanie). Dobrze radzg sobie z tekstem takze te osoby, ktére maja
doswiadczenie w nauce jezykdw obcych (Niemcy, Holendrzy, Skandynawowie), po-
niewaz, mimo jezykowych réznic z polszczyzna, wiedza jak stosowac strategie rozu-
mienia tekstu, umiejg tez uczy¢ sie samodzielnie.

W ramach wspomaganego odkrywania Scrivener? proponuje nauczycielowi
stosowanie komentarzy, polecen i pytan ukierunkowanych na:

1. Rozumienie formy.

Rozumienie tresci.

Rozumienie kontekstu.

Analize zdan z tekstu.

Prébe podjecia wtasnych poszukiwan jezykowych.

Prébe utworzenia hipotetycznej reguty.

Podanie uczacym sie przyktadéw do analizy i dyskusji nad nimi.

Analize bteddéw.

Podanie uczacym sie narzedzi do wyjasniania znaczenia (np. o$ czasu, czy dia-

gramy podstawiania - substitution tables).

10. Zachecanie wszystkich uczacych sie do uzupeiniania listy pomystéw.

11. Kierowanie procesem efektywnego odkrywania.

12. Pomoc w sytuacji, kiedy uczacy sie zbaczaja z obranego kierunku.

13. Wzmacnianie uwagi wobec nowego materiatu, ktéry zostal wczesdniej
opanowany.

Jedno z kluczowych pytan w prezentacji materiatu gramatycznego, niezaleznie
od tego, ktora z powyzszych technik wybrat uczacy, dotyczy stosowania komenta-
rza gramatycznego.

Hanna Komorowska!® sugeruje, ze jego stosowanie ma sens w grupach oséb
dorostych o wysokich kompetencjach ogoélnych, osoby te bowiem czesto same do-
magajq sie wyjasnien z uzyciem metajezyka. W pozostatych grupach uzywanie ter-
minéw gramatycznych jest wysoce ryzykowne, a czasami zupetnie niepotrzebne.
Zbedne jest tez stosowanie komentarza gramatycznego, jesli dany problem grama-
tyczny jest po prostu tatwy, albo tam, gdzie ryzyko interferencji z jezyka ojczyste-
go jest minimalne/nie istnieje. W grupach, w ktérych osoby uczace sie jezyka pol-

O XN W

skiego jako obcego nie maja wtasnego aparatu pojeciowego, stosowanie terminow
gramatycznych jest dodatkowym obcigzeniem. Prezentacja reguty gramatycznej za
pomoca termindéw zwigzanych z np. fleksjg imienng, stanowi nie lada wyzwanie dla

% Tamze, s. 268.

10 H. Komorowska, Nauczanie gramatyki jezyka obcego a interferencja, Warszawa 1980,
s. 151.
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uczacych sie. Warto dodag, ze wielu nauczycieli polskiego stosuje terminy tacinskie,
a wiec zamiast: mianownik, dopetniacz, celownik, liczna pojedyncza, liczba mnoga,
czasownik, mowi: nominativus, genetivus, dativus, singularis, pluralis, verbum. Nie
zaklada sie, Ze osoby uczaca sie polskiego znajg tacine, bo w zdecydowanej wiek-
szoSci nie znaja. Ale terminy tacinskie zblizone sg do nazewnictwa obowigzujacego
wiekszo$¢ jezykow europejskich, stad niejednokrotnie decyzja o objasnianiu za po-
moca faciny.

Jest to jednak rozwigzanie niemozliwe w grupach, w ktérych:
¢ uczacy sie mowig jezykiem pierwszym, w ktdrej nie ma fleksji imiennej w zblizo-

nej formie i o zblizonym nazewnictwie,

e uczacy sie méwig jezykiem pierwszym, w ktorym jest fleksja imienna, ale uczacy
sie nie operuja nig swobodnie (pamietaja, ze ,co$ takiego byto w szkole”, ale nie
opanowali systemu deklinacyjnego na tyle, Zeby swobodnie aplikowa¢ wiedze
o nim w kolejnym jezyku),

¢ uczacy sie maja bardzo stabo rozwinietg znajomos$¢ systemu jezyka i opisu jezy-
kowego, operuja podstawowymi terminami, takimi jak spétgtoska, samogtoska,
rzeczownik, czasownik, zdanie proste i zdanie ztozone, czas terazniejszy, prze-
szty i przyszty,

e uczymy dzieci, u ktérych brak jest znajomosci metajezyka, poza tym dominuje
pamie¢ mechaniczna nad logiczna.

W powyzszych sytuacjach nauczyciel moze podjac¢ decyzje o:

a) nauczeniu terminéw gramatycznych po polsku,

b) rezygnacji z komentarza gramatycznego na rzecz alternatywnych sposob6éw ob-
jasniania gramatyki.

Wydaje sie, ze duzg pomoc w objasnianiu bez komentarza gramatycznego sta-
nowig wskazania z publikacji Scrivanera, ktdére stosuje sie w ramach wspomagane-
go odkrywania regut (por. s. 70). W przypadku jezykdow fleksyjnych, takich jak jezyk
polski, propozycje te sg atrakcyjng alternatywa dla konwencjonalnego podawania
koncowek i aplikowania ich do zdan.

Oto inna propozycja Scrivenera dotyczaca prezentacji materiatu gramatycznego.
Lekcja zwigzana jest z zagadnieniem komunikacyjnym ,zdobywanie informac;ji”, a te-
matem jest pytanie o droge. We wstepnych dialogach znajdujg sie pytania: ,Jak dojs¢
do rynku”, ,Jak doj$¢ do uniwersytetu”, ,Jak doj$¢ do szkoty jezykowej Lingus” etc...
Tematem gramatycznym jest dopetniacz liczby pojedyncze;j.

W celu efektywnej prezentacji problemu proponuje sie zastosowanie tzw. dia-
gramu podstawiania (substitution table) (9), dzieki ktéremu uczacy sie natychmiast
zauwaza zalezno$¢ miedzy przyimkiem ,do”, a nastepujacymi potem formami (5, 6).

Uczacy sie dzieki znajomosci lub objasnieniu stownictwa (2), a takze zarysowa-
nemu kontekstowi (3) wiedzg, ze chodzi o pytanie o droge. Na tej podstawie buduja
pierwsze ustalenia dotyczace uzycia znanych rzeczownikéw w wyrazeniach miejsca
po przyimku ,do”.
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do Rynku Gtéwnego
do Uniwersytetu Pedagogicznego
do Dworca Gtéwnego
Przepraszam, jak dojs¢ do szkoty jezykowe;j
do restauracji Wislaiskiej
do ronda Mogilskiego
do skrzyzowania

Poniewaz uczniowie znaja podane stownictwo w mianowniku, z tatwos$cia
odkrywaja regute dotyczaca koncowek réwnolegtych w nowym przypadku (16).
Nauczyciel moze zacheci¢ grupe do uzupetniania listy pomystéow (10) i wzmocni¢
uwage wobec nowego materiatu, podajac wiecej sytuacji komunikacyjnych, w kto-
rych uzywamy dopetniacza po przyimku ,do”. Jesli grupa zajmowata sie wcze$niej
zagadnieniem komunikacyjnym zwigzanym z wyrazeniami czasowymi, mozna po-
da¢ dodatkowe przyktady, takie jak: ,0d czasu do czasu chodze na basen”, ,Mam
lekcje od poniedziatku do pigtku”, ,Do widzenia, do jutra”, ,Musze to napisa¢ do
czwartku”, ,Koncze o wpét do pierwszej” (punkty j, t w propozycjach sterowanego
odkrywania regut).

Inny przyktad dotyczy zagadnienia sktadniowego, ktére stanowi duze wyzwa-
nie dla wielu uczacych sie. Chodzi o zdania celowe i dopeinieniowe ze spdjnikiem
,Zeby”. Na ogo6t programy nauczania polskiego jako obcego przewiduja, Ze zagad-
nienie to pojawia sie stosunkowo p6zno, na poziomie A2 lub B1, co utatwia analize
jezykowa, daje bowiem wiele materiatu leksykalnego, a wiec wiele mozliwosci bu-
dowania réznych kontekstow.

Latwo wyobrazi¢ sobie lekcje, podczas ktorej nauczyciel wprowadza zagadnie-
nie ,wyrazanie zyczenia”, a tematem jest uroczystos¢ rodzinna/towarzyska.

Zaprezentowane sytuacje komunikacyjne zawierajg zdania typu: ,Zycze ci, ze-
by$ zawsze byt szczesliwy”, ,Zycze Wam, zebyScie zawsze mieli duzo przyjaciét”,
,Zycze Wam, zebyscie nie zapomnieli o swoich bliskich”.

Tutaj takze pomocne jest narzedzie w postaci diagramu podstawiania (substi-
tution table). Sprébujmy je uzupetnic:

Zycze Ci zeby$ byt szczesliwy.

Zycze Ci zebys byfa zawsze taka usmiechnieta.
Zycze Wam zebyscie miaty duzo przyjaciot.

Zycze Wam zebyscie nie zapomnieli o swoich bliskich.

Nauczyciel ma za zadanie nakierowac¢ uwage uczacych sie na nowo wystepu-
jace formy (1): oprocz spojnika ,zeby” s3g tutaj partykuty osobowe (-$, -Scie) oraz
czasowniki w czasie przesztym (ktory to czas przeszty jest pozorny). Istnieje ryzy-
ko, Ze uczniowie, ktérzy znaja czas przeszty, dokonajg nieprawidtowych decyzji gra-
matycznych i semantycznych, zadaniem nauczyciela jest nakierowanie ich na wta-
Sciwe tory (12) i wyjasnienie, ze koncdwki czasu przeszitego stanowia tylko pomoc
formalng. Rozumienie tresci (2) i nakreslenie kontekstu (3) jest dobrym punktem
wyj$cia do wnioskow, dlaczego uzywamy spdjnika ,Zeby”, a nie - znanego wczesniej
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- ,ze”. Warto zadac¢ kilka pytan pomocniczych umozliwiajacych grupie zrozumienie,
ze wszystkie podane zdania po spdjniku ,zeby” nie sg faktem, a jedynie hipoteza. (7)
Nalezy tez postuzy¢ sie prostym pytaniem: Czy jeste$ pewny, zZe osoba, ktorej skta-
damy zyczenia jest/bedzie szczeSliwa?”, ,Czy jeste$ pewna, ze osoba, ktorej skta-
damy zyczenia jest/bedzie zawsze taka uSmiechnieta?” etc... Poniewaz trudno jest
ustali¢ w stu procentach asercje zdan podrzednych, mozna nakierowac uczacych na
stwierdzenie ich niepewnosci (11). Dla wzmocnienia wnioskéw warto zarysowac
inny kontekst, w ktérym uzywamy spdjnika ,zeby” np. ,Chce, Zeby$ byt moim przy-
jacielem”, ,On pracuje, zeby jego dzieci mogty skonczy¢ studia”. Podane przyktady
moga by¢ poczatkiem listy tworzonej przez uczniéw (10).

Dzieki wszystkim tym zabiegom uczacy powinni doj$¢ do wniosku, Ze zapre-
zentowana struktura wyraza stany hipotetyczne, o ktérych pewnos$ci nie moze-
my powiedzie¢ nic. Warto zauwazy¢, ze powyzsze zdania reprezentuja dwa typy
zdan podrzednie ztozonych: dopeinieniowe i okolicznikowe celu. To doskonaty
moment, zeby zdac sobie sprawe z faktu, Ze komentarz gramatyczny, dotyczacy
opisu typow zdan podrzednie ztozonych, jest zbedny. Opis ten jest na og6t zbyt
skomplikowany dla publiczno$ci na kursie jezykowym (patrz: wcze$niejsze uwagi
o stosowaniu komentarza), tutaj dodatkowo ma wartos¢ wtoérna: podstawg jest
rozumienie idei hipotetyczno$ci zdan po spdjniku ,zeby”, nie za$ identyfikowanie
typow zdan. Semantyczny wspolny mianownik wszystkich podanych przyktadéow
jest wystarczajacy, zeby uczacy sie w przysztosci tworzyli samodzielnie tego typu
poprawne wypowiedzi.

Innym zagadnieniem dotyczacym objasniania gramatyki na lekcji jezyka pol-
skiego jako obcego jest uzywanie jezyka ojczystego uczacych sie versus mowienie
tylko po polsku. W przypadku publicznosci wielonarodowej problem rozwigzuje sie
sam. Trudno jest uzywac jezyka uczacych sie, skoro kazdy méwi innym. Nauczyciele
uciekajg sie czesto do korzystania z jezyka angielskiego, co ma pewne uzasadnienie
jedynie wtedy, kiedy wszyscy w grupie postuguja sie angielskim swobodnie. W prze-
ciwnym razie angielszczyzna staje sie dodatkowym balastem. Osoby nie méwigce po
angielsku dostatecznie ptynnie muszg skoncentrowac sie na przyjmowaniu infor-
macji w dwoch jezykach obcych: uczonym i pomocniczym. W grupach jednorodnych
jezykowo za$ istnieje spora pokusa, zeby ttumaczy¢ zagadnienia gramatyczne (i nie
tylko gramatyczne) za pomocg jezyka uczacych sie. Tym samym istnieje ryzyko nad-
uzywania mowy ojczystej grupy podczas nauki jezyka polskiego. Wygoda, ktéra daje
mozliwo$¢ uzywania jezyka ojczystego uczacych sie jest dla nich samych zgubna, bo
ogranicza czas, ktéry mogliby spozytkowa¢ na komunikacje w jezyku polskim.

W obja$nianiu gramatyki warto zastosowa¢ odwotania mentalne, ktére umoz-
liwiajg lepsze zrozumienie danego zagadnienia. W ramach tej strategii Scrivener!!
proponuje zada¢ pytanie zwigzane z technika sterowanego odkrywania regut: ,Czy
macie to samo w waszym jezyku”.

11 1. Scrivener, Learning teaching..., s. 271.
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Bez wchodzenia w metajezyk gramatyczny pytanie to daje mozliwo$¢ zweryfi-
kowania pojec i ich wyktadnikéw formalnych w réznych jezykach. Uczacy sie maja
mozliwo$¢ przekonania sie, ze wiekszos¢ kategorii gramatycznych zostata utworzona
w celu wyrazenia kategorii semantycznych o charakterze uniwersalnym, nie za$ po
to, zeby utrudni¢ im zycie i zmuszac ich do wykonywania nudnych ¢wiczen. A wiec
przypadki w jezyku polskim majg okreslone znaczenie, ktére odpowiada znaczeniu
wyrazonemu w innych jezykach, takze przez istniejgce tam formy fleksyjne albo przez
konstrukcje z przyimkiem. Podobnie jest z czasownikiem: kategoria osoby, liczby, cza-
su, trybu jest znana wszystkim uczniom i studentom z ich wtasnego jezyka, jedynie
nowa forma jest elementem, ktéry musza opanowac podczas nauki polskiego.

Ponizej przedstawiono liste zagadnien gramatycznych, ktére przez odpowied-
nie umieszczenie w kontekscie sa tatwiej przyswajane przez uczacych sie i objasnia-
nie ich ogranicza sie wtasciwie do analizy formy. Ich prawidtowe uzycie nie powin-
no stanowi¢ wiekszego problemu:

Imiona

Funkcje przypadkow

Zaimki osobowe

Zaimki dzierzawcze

Zaimki wskazujace

Zaimki zwrotne

Przymiotniki

Liczba i rodzaj

Pewne problemy z prawidtowg aplikacja reguty gramatycznej wystepuja przy
zagadnieniach zwigzanych z Zywotnoscia i niezywotnoscia, przy kategorii rodzaju
mesko i niemeskoosobowego, w trakcie omawiania réznicy miedzy przymiotnikiem
a przystéwkiem (w wielu jezykach podziat ten jest nieostry formalnie, zamiast przy-
stowka uzywa sie formy przymiotnikowej) i w zaimkach osobowych (akcentowane,
nieakcentowane, formy po przyimkach, np. ,go, jego, niego”).

Czasowniki

Liczba i rodzaj

Czas terazniejszy, przeszty i przyszly

Tryb przypuszczajacy

Tryb rozkazujacy

Bezokolicznik

Czasowniki modalne

Strona bierna

Pewne problemy moga stanowi¢ formy imiestowdéw, kategoria aspektu doko-
nanego i niedokonanego.

Skladnia

Wszystkie typy zdan wspoétrzednie i podrzednie ztozonych s3g proste w opano-
waniu przez obcokrajowcoéw. Problemy mozna napotkac jedynie przy wprowadza-
niu zdan ze spojnikiem ,zeby” (dopeinieniowe i okolicznikowe celu), ktére to zdania
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ze wzgledu na swoéj semantyczny materiat zwigzany z wyrazaniem stanow hipote-
tycznych, nie w kazdym jezyku majg konsekwentng i jednolitg wyktadnie formalna
(np. w jezyku niemieckim czy czeSciowo w angielskim).

W objasnianiu gramatyki, stosujac pytanie o podobienstwa gramatyczne, warto
akcentowac to, co jest w polszczyZnie tatwiejsze niz w innych jezykach, lub, po pro-
stu, fatwe na tle cato$ci uczonego materiatu. To kryterium ,tatwosci” w przypadku
gramatyki moze dotyczy¢ nie tylko poziomu sensu, ale takze poziomu wyrazenia,
czyli formy. Jezyk polski ma w wiekszo$ci regularnie tworzone przypadki, bardzo
regularnie tworzone czasy, tryby i strony, nieodmienne zaimki zwrotne, a zaimki
dzierzawcze, wskazujace i wzgledne odmieniane wedtug deklinacji przymiotniko-
wej. W polszczyZnie nie stosuje sie, czestej w jezykach germanskich czy romanskich,
zasady nastepstwa czasOw, nie ma powaznych konsekwencji stosowania niektérych
spojnikéw (jak np. w niemieckim), szyk zdania jest swobodny, nie ma obowiazko-
wych inwersji, a wiec istnieje szereg zagadnien, ktére przy odpowiednim nakiero-
waniu przez nauczyciela moga by¢ prezentowane w sposéb atrakcyjny, zachecajacy
i efektywny.
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Explaining grammar in teaching Polish as a foreign language

Abstract

The article presents ideas regarding the explanation of grammar in the process of teaching
Polish as a foreign language. The author focuses on problems such as: the place and role of
grammar in teaching foreign languages including Polish as a foreign language; selection and
analysis of language material for explanation; the manner of presenting grammar; the use
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of grammar commentary; using one’s mother tongue and foreign language of the learners
to explain grammar; as well as referring to one’s mother tongue in order to facilitate the
understanding of a given topic. The entire article is enriched with numerous examples
from pedagogical practices as well as a list of topics from Polish grammar that after proper
presentation should not be problematic for those learning Polish as a foreign language.

Key words: Explanation of grammar, selection and analysis of language material, manner of
presenting grammar

Agnieszka Jasinska - doktor, nauczycielka jezykow obcych i jezyka polskiego jako obcego,
wspotautorka serii do nauki polskiego Hurra!!! Po polsku, a takze pomystodawczyni
i wspéttworczyni podrecznika Polski w pracy i materiatéw O Polsce po polsku. Ma wieloletnie
doswiadczenie w pracy dydaktycznej zarowno wsrdod mtodziezy szkolnej, jak i w grupach
dorostych. Prowadzita kursy ogélne i specjalistyczne, wspéttworzyta programy do nauki
polskiego jako obcego w firmach i instytucjach publicznych. Od lat wspoétpracuje z Kolegium
Kultury i Jezyka Polskiego w Berlinie, prowadzac szkolenia dla nauczycieli polskiego
w Niemczech. Obronita doktorat dotyczacy roli zapozyczen w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego. Zawodowo interesuje sie problematyka zwigzang z nauczaniem gramatyki
jezyka polskiego, domystem jezykowym, interkomprehensja, bilingwizmem, historia jezyka.



