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Nauczanie jezyka polskiego jako obcego, drugiego

i odziedziczonego na tle rozwoju glottodydaktyki ogolnej
i polonistycznej. Rozwazania terminologiczne

Wstep

W dotychczasowych polonistycznych opracowaniach glottodydaktycznych rozpa-
trywano zwykle wybrane zagadnienia zwigzane z nauczaniem jezyka polskiego jako
obcego. Prac podejmujacych tematyke nauczania polszczyzny jako jezyka drugiego
i odziedziczonego jest stosunkowo niewiele.

Obszary te, a doktadniej ich jednoznaczne definicje, znajdujg sie wcigz w termi-
nologicznym statu nascendi, z do$¢ duzym trudem przebijajac sie do powszechnego
obiegu naukowego w Swiecie glottodydaktykoéw. Znaczna cze$¢ Srodowiska poloni-
stéw wcigz wszystkie zakresy swojej dziatalno$ci obejmuje okresleniem ,,nauczania
polszczyzny jako jezyka obcego” nie zastanawiajac sie, iz takie spojrzenie nie mie-
Sci sie juz w szerokim spektrum réznorodnosci celéw nauczania i sposobow jego
realizacji, wynikajgcych z odmiennych kontekstow ksztatcenia. Termin jezyk polski
jako obcy staje sie tym samym coraz mniej precyzyjny i uwiktany w rzeczywistos¢,
w ktorej praktycznie nie funkcjonuje.

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie, jak wazne z perspektywy rozwoju
glottodydaktyki polonistycznej jest konsekwentne dzielenie jej zainteresowan po-
miedzy trzy obszary: nauczania polszczyzny jako jezyka obcego, drugiego i odzie-
dziczonego. Ich popularyzacja utatwi zrozumienie sensownosci rozwoju nowych
koncepcji dydaktycznych oraz przystuzy sie do jeszcze szybszego rozwoju catej
glottodydaktyki polonistycznej w formacie coraz bardziej interdyscyplinarnej dzie-
dziny badawczej, mogacej takze wptywac na rozwoj glottodydaktyki ogdlne;j.

Od glottodydaktyki ogdlnej do glottodydaktyki polonistycznej. Rozwdj nowej
subdyscypliny glottodydaktycznej

Poczatki polskiej glottodydaktyki naukowej siegaja potowy lat 60. mi-
nionego stulecia i powigzane s3a z dziatalnoScig prof. Ludwika Zabrockiego na
Uniwersytecie Adama Mickiewicza w Poznaniu. W latach 70. wraz z powstaniem
Instytutu Lingwistyki Stosowanej na Uniwersytecie Warszawskim i zwigzanej z nim
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dziatalnos$ciag badawcza prof. Franciszka Gruczy, rozpoczat sie okres naukowego
konstytuowania sie glottodydaktyki jako samodzielnej dyscypliny akademickiej. Od
tego momentu nastgpit jej rozwo6j w wielu polskich osrodkach akademickich zaj-
mujacych sie jednak gtéwnie neofilologiczng dziatalno$cig badawcza w zakresie na-
uczania poszczegolnych jezykow obcych.

Poczatki naukowej glottodydaktyki polonistycznej siegajg roku 1969, w kto-
rym zwigzany z Uniwersytetem Warszawskim (takze z Instytutem Lingwistyki
Stosowanej) Jan Lewandowski sformutowat pierwszy postulat jej naukowego upra-
wiania. Wczes$niej byta ona praktyka nauczania, pozbawiong sprofilowanych dydak-
tycznie badan. W nauczaniu polszczyzny jako jezyka obcego dominowata glottody-
daktyczna orientacja na nauczanie polszczyzny jako jezyka ojczystego. Rozwigzania
dydaktyczno-metodyczne znane z metodyki nauczania polszczyzny jako jezyka oj-
czystego starano sie wykorzystywa¢ w nauczaniu obcokrajowcéw. W swiadomosci
duzej czesci Srodowiska nauczanie cudzoziemcé4w naszego jezyka traktowane byto
jako nieco odmienny wariant zajec¢ jezyka polskiego, tym samym czynigc z rozwia-
zan wypracowywanych przez metodyke nauczania polszczyzny jako jezyka ojczy-
stego model dla refleksji glottodydaktycznych. Droga ta wygladata catkiem podob-
nie we wstepnych fazach rozwoju glottodydaktyk innych jezykéw obcych. Praktyki
polonistyczne nie byty zatem niczym wyjatkowym. Podstawowa rdéznicg jest tutaj
jedynie ich przesuniecie w czasie. Przedstawione zjawiska w polskiej rzeczywistosci
nastepowaty pdznie;j.

Nazywajac, opisywany przez nas obszar ksztatcenia, metodyka nauczania je-
zyka polskiego jako obcego, Lewandowski pisat , 0 koniecznosci rozpoczecia badan
nad tym procesem dydaktycznym, badan prowadzacych do stworzenia wtasnej, od-
rebnej teorii nauczania jezyka polskiego cudzoziemcéw”!. Od tego czasu zaczety po-
wstawac prace i monografie, poSwiecone stricte zagadnieniom zwigzanym z ksztat-
ceniem polonistycznym cudzoziemcéow.

Dtugotrwate tkwienie na marginesie rozwijajacej sie w kregach neofilolo-
gow glottodydaktyki nie mogto, zdaniem Wiadystawa T. Miodunki z Uniwersytetu
Jagielloniskiego, w znaczacy sposOb rozwija¢ polonistycznej metodyki ani glotto-
dydaktyki. W roku 1977, w jednym ze swoich pierwszych opracowan poswieconych
tej dyscyplinie, pisat: ,Z zalem trzeba jednak odnotowac nieobecnos¢ polskich spe-
cjalistow w toczacych sie sporach, ktére miaty na celu opracowanie najefektywniej-
szych metod nauczania jezykéw obcych”? Pozostawanie glottodydaktykéw poloni-
stow poza waznymi rozstrzygnieciami glottodydaktycznymi ttumaczyt Miodunka
przede wszystkim marginalnym znaczeniem jezyka polskiego jako obcego w owym
czasie. Zwracat takze uwage na podazanie specjalistow, tworzacych teoretycz-
ne podstawy nauczania polszczyzny, droga, ktéra wydawata sie nie uwzglednia¢

! ]. Lewandowski, Kierunki rozwoju metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego po
roku 1970, ,Przeglad Glottodydaktyczny” 1979, nr 3, s. 93-109.

2 W.T. Miodunka, Jezyk polski a wspotczesne metody nauczania jezykow obcych, ,Prze-
glad Polonijny” 1977, z. 1, s. 131.
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znaczgcego dorobku éwczesnej europejskiej dydaktyki jezykéw obcych: ,W tym, co
zrobiono, zwraca uwage tendencja do traktowania nauczania jezyka polskiego jako
zjawiska spotecznego, jakby nie zwigzanego z aktualnymi propozycjami dotyczacy-
mi nauczania jezykéw swiatowych”3.

Bedac w znaczacym stopniu poza zasiegiem rozwoju dydaktyki europejskiej,
metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego nie mogta by¢ w petni rozumia-
na jako petnowartosSciowy sktadnik glottodydaktyki polskiej, tworzonej przeciez
zwykle z duzym udziatem rozwigzan dydaktyczno-metodycznych funkcjonujacych
w ramach dydaktyk 6wczesnych jezykéw Swiatowych: angielskiego, niemieckiego,
francuskiego i rosyjskiego.

Zgodnie z pierwotnymi wizjami glottodydaktyki miata by¢ ona dyscypling,
ktérej obszar dociekan obejmuje szerokie spektrum badawcze, wykraczajace poza
tradycyjnie ujmowany zakres funkcjonowania metodyk nauczania poszczegélnych
jezykéw. Zdaniem Franciszka Gruczy - jej zapleczem naukowym miat by¢ proces
akwizycji jezykowej. Glottodydaktyka to zatem caty kompleks zagadnien zwigza-
nych nie tylko ze sposobem nauczania, ale przede wszystkim przyswajania i uczenia
sie jezykow*. W przypadku glottodydaktyki polonistycznej niewiele byto rozwazan
o charakterze metarefleksyjnym. W przeciwienstwie do rozwazan neofilologicznych
nie tworzono modeli, ktére w jasny sposéb obrazowatyby sposéb funkcjonowania
tej subdyscypliny glottodydaktyki.

W teoretycznych rozwazaniach na temat ksztatcenia jezykowego cudzoziem-
coOw probowano jednak wykorzysta¢ stworzone przez Grucze uktady i modele glot-
todydaktyczne dla potrzeb akademickiego umiejscowienia rodzacej sie metodyki
nauczania jezyka polskiego jako obcego. Dokonat tego Jan Lewandowski w artykule
Kierunki rozwoju metodyki nauczania polszczyzny jako jezyka obcego po roku 1970,
opublikowanym w trzecim numerze ,Przeglagdu Glottodydaktycznego” z roku 1979,
piszac m.in., iz w obrebie

glottodydaktyki znalazty sie metodyki nauczania poszczegdlnych jezykéw obcych,
w tym metodyka nauczania jezyka polskiego cudzoziemcéw. Formutujac rzecz jeszcze
inaczej mozna stwierdzi¢, ze nasza dziedzina badawcza stanowi subdziedzine glottody-
daktyki, co otwiera przed nig nowe perspektywy dalszego, naukowego rozwoju’®.

Terminem ,glottodydaktyka” i rozwijanymi w jej ramach koncepcjami meto-
dologicznymi stosunkowo szybko zainteresowali sie specjaliSci, reprezentujacy
nauczanie réznych jezykéw obcych. Dominowali wérdd nich germanisci. Z czasem
zaczeli sie z nimi identyfikowa¢ takze badacze reprezentujacy kregi anglistéw i ro-
manistéw, kojarzonych zwykle z wiekszym przywigzaniem do psycholingwistycz-
nego nurtu zachodniej lingwistyki stosowanej. Dotaczyli do nich takze rusycysci

3 Tamze, s. 132.

* F. Grucza, Glottodydaktyka, jej zakres i problemy, ,Przeglad Glottodydaktyczny” 1978,
t.1,s. 31.

> ]. Lewandowski, Kierunki rozwoju..., s. 109.
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oraz specjalisci w zakresie nauczania jezyka polskiego jako obcego. W przypadku
tych ostatnich termin ,glottodydaktyka” przyjat sie dopiero pod koniec lat 90. mi-
nionego stulecia, cho¢ pierwsze stricte naukowe badania glottodydaktyczne prze-
prowadzano w tym obszarze juz od konca lat 70., gtbwnie w krakowskiej szkole
glottodydaktyki polonistycznej W. T. Miodunki. Warto jednak zauwazy¢, ze jeszcze
w pierwszej dekadzie XXI wieku wydawana w krakowskim Universitasie seria pod-
recznikdw metodycznych zatytutowana byta Metodyka nauczania jezyka polskiego
jako obcego. Kolejna seria krakowska, publikowana w Ksiegarni Akademickiej od
roku 2011, opatrzona juz zostata tytutem Glottodydaktyka.

Sam termin ,glottodydaktyka polonistyczna”, funkcjonujacy powszechnie
w akademickim obiegu, zostat zdefiniowany po raz pierwszy w historii mysli glotto-
dydaktycznej przez Wtadystawa T. Miodunke w tomie Glottodydaktyka polonistycz-
na. Pochodzenie - stan obecny - perspektywy z roku 2016. Zgodnie z propozycja kra-
kowskiego badacza glottodydaktyka polonistyczna

jest dziedzing nauk humanistycznych zajmujaca sie badaniem procesu nauczania i ucze-
nia sie polszczyzny jako jezyka obcego i drugiego. (...) Glottodydaktyka polonistyczna
zajmuje sie m.in. metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego, uwazang
za jedng z subdyscyplin glottodydaktyki, do ktérych zaliczamy tez pedeutologie poloni-
styczna, akwizycje jezyka polskiego jako obcego i drugiego, polonistyczne jezykoznaw-
stwo dydaktyczne, preparacje i ewaluacje materiatéw glottodydaktycznych, nauczanie
i uczenie sie jezyka polskiego jako obcego i drugiego wspomagane komputerowo, sytu-
acje polonistyki i nauczania jezyka polskiego jako obcego w poszczegoélnych krajach i re-
gionach $wiata, polityke jezykowa w zakresie promocji i nauczania polszczyzny w $wie-
cie, historie nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego oraz glottodydaktyke
poréwnawcza®.

W dalszych rozwazaniach Miodunka zauwaza, ze glottodydaktyka polonistycz-
na jest jedng z czesci istniejgcej w Polsce od okoto 50 lat glottodydaktyki ogdlne;j.
Rozwija sie w oparciu o wtasny dorobek badawczy, europejskie standardy nauczania
jezykéw oraz rozwigzania dydaktyczno-metodyczne w zakresie nauczania takich je-
zykow obcych, jak angielski, francuski, niemiecki, hiszpanski czy rosyjski’.

Terminu glottodydaktyka polonistyczna nadal nie znajdujemy jednak w stowni-
kach naukowych, mimo iz wszelkie dokonania natury badawczej na polu nauczania
polszczyzny cudzoziemcdw okresla sie z uzyciem przymiotnika glottodydaktyczny.
Dzieki miedzynarodowym dyskusjom i konferencjom polonistéw (takze nie-glot-
todydaktykdéw) z catego Swiata termin ,glottodydaktyka” jest zrozumiaty i natych-
miast kojarzony z dziataniami badawczymi, zwigzanymi z nauczaniem jezykéw
(w tym przypadku polskiego), co nie zawsze ma miejsce w przypadku reprezentan-
tow polskich neofilologii.

6 W.T. Miodunka, Glottodydaktyka polonistyczna. Pochodzenie — stan obecny - perspekty-
wy, Ksiegarnia Akademicka, Krakéw 2016, s. 54.

7 Tamze.
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0Od nauczania jezyka polskiego jako obcego do nauczania jezyka polskiego
jako drugiego

Znajdujace szerokie uznanie terminologiczne rozrdznienie natury psycholin-
gwistycznej na jezyk pierwszy / ojczysty (L1) i jezyk drugi / obcy (L2) w zmieniaja-
cej sie coraz bardziej wielokulturowej rzeczywisto$ci spotecznej, tracito na swojej
atrakcyjnos$ci. W wymiarze glottodydaktycznym nie dawato sie nim bowiem opisa¢
coraz szerszej mozaiki jezykowej i kulturowej stajacej sie codziennoscig poszcze-
gblnych systeméw edukacyjnych. Dychotomia jezyk pierwszy - jezyk drugi stawata
sie takze coraz mniej funkcjonalnie uzyteczna w obszarze glottodydaktyki polo-
nistycznej. Nauczanie polszczyzny w wymiarze systemowym zaczeto wiec takze
dzieli¢ z perspektywy miejsca jego realizacji na ksztatcenie zinstytucjonalizowane,
prowadzone przez szkoty publiczne - w ramach zaje¢ jezyka polskiego jako drugie-
go — oraz nauczanie jezyka polskiego jako obcego, realizowane przez rézne osrodki
akademickie i szkoty jezykowe. Coraz cze$ciej obecne w rozwazaniach teoretycz-
nych rozréznienie nie jest jednak konsekwentnie uzywane w oficjalnych dokumen-
tach programowych, w ktoérych wcigz uzywa sie okreslenia ,jezyk polski jako obcy”,
wzglednie ,nauczanie jezyka polskiego cudzoziemcéw”, obejmujac nim wszelka
praktyczng dziatalno$¢ z zakresie glottodydaktyki polonistyczne;j.

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego to obszar dziatann naukowych i dydak-
tycznych, realizowanych na polu przyswajania polszczyzny jako jezyka nieojczystego
w kraju i za granica. Jest ono domeng dziatalnosci osrodkéw o charakterze akademic-
kim, szkolnym i komercyjnym, rozproszonych po catej Polsce i $wiecie. W przypadku
polonistycznego ksztatcenia jezykowego za granica odbywa sie ono w ramach stu-
diow polonistycznych, zachodnioslawistycznych i slawistycznych. Lektoraty jezyka
polskiego jako obcego prowadzone sa takze w ramach tzw. kulturoznawczo zoriento-
wanych studiéw $rodkowoeuropejskich, na studiach dotyczacych Europy Srodkowo-
-Wschodniej oraz studiach polskich. Coraz cze$ciej realizowane s3 takze na réznego
typu niefilologicznych studiach, bedac, obok innych jezykéw obcych, jednym z ele-
mentéw powigzanego z edukacjg akademicka ksztatcenia jezykowego.

Z danych Departamentu Dyplomacji Publicznej i Kulturalnej MSZ wynika, iz
obecnie 318 uczelni wyzszych w 58 krajach prowadzi studia polonistyczne lub lek-
toraty jezyka polskiego jako obcego. Najwieksza ich liczba przypada na Ukraine (38),
Stany Zjednoczone (31), Rosje (26), Niemcy (ponad 20), Francje (15) i Wtochy (12)3.

8 Zajecia te prowadzone sg na wszystkich kontynentach. W ostatnim czasie lektoraty
jezyka polskiego ciesza sie coraz wiekszg popularnoscig u naszych wschodnich sgsiadéw oraz
w krajach Dalekiego Wschodu. Realizowane sg m.in. w Chinach, Korei, Japonii oraz od roku
2015 - w Indonezji. Por. A. Dabrowska, Polonistyki zagraniczne w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego, [w:] Wyzwania polskiej polityki jezykowej za granicq: kontekst, cele, sSrodki i grupy
odbiorcze, red. A. Dgbrowska, W.T. Miodunka, A. Pawtowski, Warszawa 2012, s. 52.
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Wspominajac o zagranicznych uczelniach, warto podkresli¢ fakt prowadzenia
polonistycznych specjalizacji nauczycielskich, bedgcych waznym zapleczem kadro-
wym dla jezyka i kultury polskiej oraz promocji ich nauczania. Tego typu ksztatce-
nie odbywa sie w Niemczech, na Litwie, w Rosji, na Biatorusi, Ukrainie i Stowenii.
Najwiekszym obecnie osrodkiem niemieckim, przygotowujagcym do pracy w pla-
cowkach szkolnictwa zinstytucjonalizowanego przysztych nauczycieli jezyka pol-
skiego jako obcego, jest Uniwersytet w Poczdamie. Wyksztatceni w tej placowce
pedagodzy moga podjac zatrudnienie w szkotach gimnazjalnych przygranicznych
regiondw niemieckiej Brandenburgii oraz w Berlinie. Jezyk polski jest tam oferowa-
ny w ramach zaje¢ z drugiego lub trzeciego jezyka obcego.

Wymienione formy edukacji uzupetniajg szkoty jezykowe, oferujace kursy je-
zyka polskiego dla réznych grup odbiorcéw, poczawszy od dzieci (takze polskie-
go pochodzenia), poprzez zajecia dla mtodziezy i dorostych, po kursy dla senioréw
w ramach tzw. uniwersytetow trzeciego wieku.

W rzeczywisto$ci krajowej polonistyczne ksztatcenie cudzoziemcéw jest tra-
dycyjnie realizowane przez wyspecjalizowane centra oraz szkoty kultury i jezy-
ka polskiego jako obcego, zlokalizowane na polskich uniwersytetach. W chwili
obecnej istnieje 17 tego typu o$rodkéw, prowadzonych przez najwieksze polskie
uczelnie humanistyczne. Organizacyjnie stanowig one zwykle cze$¢ uniwersytec-
Kich polonistyk (np. na Uniwersytecie Warszawskim, Uniwersytecie Jagiellonskim,
Uniwersytecie Wroctawskim, Katolickim Uniwersytecie Lubelskim, Uniwersytecie
Mikotaja Kopernika w Toruniu, Uniwersytecie Szczecinskim, Uniwersytecie
Opolskim, Uniwersytecie w Biatymstoku), cho¢ s3 tez placowki funkcjonujace na za-
sadach zblizonych do uczelnianych studiéw jezykoéw obcych (np. na Uniwersytecie
Lodzkim, Uniwersytecie Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytecie Marii
Curie-Sktodowskiej w Lublinie, Uniwersytecie Slaskim w Katowicach, Uniwersytecie
Gdanskim, Uniwersytecie Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie,
Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy, Uniwersytecie Rzeszowskim,
Uniwersytecie Warminsko-Mazurskim w Olsztynie, Uniwersytecie Pedagogicznym
w Krakowie).

Tradycja polskich uniwersytetow jest prowadzenie kursow przygotowujacych
do podjecia studiow w Polsce oraz zajec z jezyka i kultury polskiej w ramach tzw.
szkét letnich. Wiekszos$¢ istniejacych obecnie uniwersyteckich placowek poloni-
stycznego ksztatcenia jezykowego powstata wtasnie na bazie prowadzonych wcze-
$niej kurséw w ramach tzw. roku zerowego lub wakacyjnych form nauczania. Kilka
osrodkéw prowadzi takze zajecia w ramach pétrocznych lub rocznych programow
studiéw polskich, oferujacych poza nauka polszczyzny kursy o charakterze literac-
kim, kulturowym i socjologicznym, prezentujace wspotczesna polska rzeczywistosc.
Tego typu programy realizowane s3 m.in. w Warszawie, Krakowie, Katowicach
i Lublinie. W chwili obecnej wiekszos$¢ polskich uczelni akademickich (takze tech-
nicznych, medycznych, artystycznych) oraz zawodowych oferuje lektoraty jezyka
polskiego jako obcego, prowadzone przez lektoréw wspotpracujacych ze Studiami
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Jezykéw Obcych badZz wspoétpracujacych z poszczegdlnymi wydziatami i innymi
jednostkami uczelni. Podobnie jak w przypadku uniwersyteckich osrodkéw polo-
nistycznego ksztatcenia jezykowego, gtdwnymi uczestnikami zaje¢ sg uczestnicy
europejskiego programu Erasmus oraz studenci cudzoziemscy, realizujgcy podsta-
wowa czeS¢ swojego ksztatcenia w jezyku angielskim.

Oferte placowek akademickich uzupetniajg prywatne szkoly jezykowe oraz
osoby prywatne oferujgce indywidualne i grupowe nauczanie polszczyzny. Coraz
czesciej oferujg one dopasowane do potrzeb dorostych uczacych sie kursy ukierun-
kowane na komunikacje w srodowisku zawodowym. Proponuja takze zajecia przy-
gotowujace do egzamindw certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego, prze-
prowadzanych od roku 2003.

Piszac o akademickich o$rodkach specjalizujacych sie w prowadzeniu zajec
z jezyka polskiego, nalezy wspomnie¢ o placowkach ksztatcacych i doskonalacych
przysztych nauczycieli i lektoréw polszczyzny jako jezyka obcego. Ksztatcenie to od-
bywa sie w uniwersyteckich szkotach jezyka i kultury polskiej, bagdZ umiejscowione
jest przy polonistykach. Nauczycielem/lektorem jezyka polskiego jako obcego moz-
na zosta¢, konczac studia licencjackie, magisterskie lub podyplomowe. Tego typu
formy ksztaltcenia realizowane sg na Uniwersytecie Warszawskim, Uniwersytecie
Jagiellonskim, Uniwersytecie L.6dzkim, Uniwersytecie Wroctawskim, Uniwersytecie
Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie, Uniwersytecie Slaskim, Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu,
Uniwersytecie Gdanskim, Uniwersytecie Kardynata Stefana Wyszynskiego
w Warszawie, Uniwersytecie Rzeszowskim, Uniwersytecie Pedagogicznym
w Krakowie, w Instytucie Badan Literackich PAN oraz w prywatnej Akademii
Finanséw i Biznesu ,Vistula” w Warszawie.

Opisana rzeczywisto$¢ polonistycznego ksztatcenia cudzoziemcéw w zakresie
nauczania jezyka polskiego jako obcego ukazuje wielowymiarowo$¢ dziatan po-
dejmowanych w kraju i za granica. Nabraty one szybkiego tempa, co zaowocowato
przyspieszeniem naukowej i dydaktycznej ewolucji glottodydaktyki polonistycznej
oraz znacznym rozrostem Ssrodowiska polonistow glottodydaktykow, ktore powin-
no zajmowac coraz wazniejsze miejsce na arenie wspotczesnej polskiej glottody-
daktyki. Niestety, wcigz znaczna ich cze$¢ dzieli swoje zainteresowania badawcze
miedzy glottodydaktyke a inne obszary badawcze polonistyki, co nie sprzyja akade-
mickiej identyfikacji poszczeg6lnych osrodkéw z naukowa glottodydaktyka.

Nauczanie jezyka polskiego jako drugiego (i odziedziczonego)

Nauczanie jezyka polskiego jako drugiego stanowi stosunkowo nowy obszar
dociekan glottodydaktykéw polonistycznych. Sam termin jezyk polski jako drugi nie
ma w Polsce prawie zadnych tradycji uzywania. Jak zauwaza w swoim opracowaniu
z 2010 r. Wiadystaw T. Miodunka, dotychczas pojawit sie zaledwie w tytutach kilku
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polskich publikacji®. S3 nimi m.in.: O przyswajaniu jezyka drugiego (obcego) Janusza
Arabskiego z 1985 r.; Jezyk ojczysty, jezyk obcy, jezyk drugi. Wstep do badan dwu-
jezycznosci Ewy Lipinskiej z 2003 r. oraz Lubie polski! Podrecznik do nauki jezyka
polskiego jako drugiego dla dzieci Agnieszki Rabiej z 2009 (cze$¢ 1) 1 2010 r. (cze$¢
[1). Juz na podstawie tych trzech tytutéw wida¢, w jakg putapke terminologiczng
moze nas wprowadzi¢ okreSlenie jezyk polski jako drugi. W przypadku pierwszego
z wymienionych opracowan - O przyswajaniu jezyka drugiego (obcego) - zgodnie
z powszechnie obowiazujacym woéwczas rozréznieniem terminologicznym natury
psycholingwistycznej, jezyk drugi jest w zasadzie synonimem jezyka obcego. Takie
uzycie interesujgcego nas terminu jest konsekwencja odwotywania sie do prac ame-
rykanskich z zakresu akwizycji jezyka, w mys$l ktérych jezykiem drugim jest kolej-
ny (drugi) po ojczystym przyswajany przez nas jezyk. W pracy Jezyk ojczysty, jezyk
obcy, jezyk drugi. Wstep do badan dwujezycznosci termin ,jezyk drugi” uzywany jest
w odniesieniu do 0os6b naturalnie dwujezycznych, czyli wychowywanych w tzw. ro-
dzinach miedzynarodowych:

jezyk drugi przyswaja sie bez udzialu nauczyciela i formalnych instrukcji, w naturalnym
otoczeniu, a wiec w kraju, w ktérym sie nim méwi, wéréd spotecznosci, dla ktérej za-
zwyczaj jest jezykiem pierwszym/ojczystym?,

Trzecia publikacja Lubie polski! adresowana jest w pierwszej kolejnosci do dzie-
ci ze srodowisk polonijnych, przyswajajacych jezyk polski poza granicami naszego
kraju. Termin jezyk polski jako drugi uzywany jest dla okreslenia funkcjonowania
polszczyzny w rzeczywistos$ci polonijne;j.

Pierwsza probe glottodydaktycznego uscislenia tego pojecia proponuje
W.T. Miodunka w artykule Polszczyzna jako jezyk drugi. Definicja jezyka drugiego
z roku 2010. Jego eksplikacja przywotuje propozycje opisu interesujacego nas ob-
szaru autorstwa dydaktykow francuskich i anglojezycznych. Siega réwniez po opi-
sane wyzej rozwigzania terminologiczne, przyjete przez Ewe Lipinnska w monografii
Jezyk ojczysty, jezyk obcy, jezyk drugi*.

Wedtug Miodunki termin

nauczanie polszczyzny jako jezyka drugiego bedzie [...] uzywany w odniesieniu do na-
uczania jezyka polskiego w Polsce dzieci imigrantéw i uciekinieréw politycznych oraz
dzieci nalezacych do mniejszosci narodowos$ciowych, uzywajacych w srodowisku ro-
dzinnym jezyka innego, niz polskiego2.

% W.T. Miodunka, Polszczyzna jako jezyk drugi. Definicja jezyka drugiego, [w:] Silva re-
rum philologicarum. Studia ofiarowane Profesor Marii Strycharskiej-Brzezinie z okazji Jej jubi-
leuszu, red. ].S. Gruchata, H. Kurek, Krakow 2010, s. 233-245.

10 E. Lipinska, Jezyk ojczysty, jezyk obcy, jezyk drugi. Wstep do badan dwujezycznosci, Kra-
kéw 2003, s. 42.

1 Tamze.

12 W.T. Miodunka, Polszczyzna jako jezyk drugi..., s. 240-241.
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W dalszej czesci swojej definicji Miodunka proponuje obja¢ terminem naucza-
nie jezyka polskiego jako drugiego dzieci i mtodziez polonijng, uczacy sie naszego
jezyka za granica. Laczy zatem swoja propozycja opisu terminu nowe, z perspek-
tywy polskiej szkoty, zajecia z jezyka polskiego dla dzieci i mtodziezy z doswiad-
czeniem migracyjnym, z ugruntowanym wieloletnig tradycja nauczaniem naszego
jezyka w kregach Polonii rozproszonej po catym Swiecie. Drugi z opisywanych ob-
szarOw nauczania posiada juz stosunkowo dtugg tradycje i co za tym idzie wiele
opracowan dydaktycznych, ktére moga sta¢ sie w pewnym sensie merytorycznym
punktem odniesienia dla materiatéw dydaktycznych, przygotowywanych dla ucza-
cych sie w polskich szkotach oséb z doswiadczeniem migracyjnym. W wymiarze
terminologicznym okre$la sie go jednak coraz czeSciej takze mianem jezyka odzie-
dziczonego®. Zaproponowane przez Miodunke rozwigzania terminologiczne znaj-
duja kolejnych swoich zwolennikéw. Nalezy do nich m.in. zwigzana z warszawskim
Instytutem Polonistyki Stosowanej Beata Jedryka. W ramach wspoétrealizowanego
przez nig w ostatnich latach projektu dydaktycznego powstat szereg materiatow dy-
daktycznych opatrzonych tytutem ,jezyka polskiego jako obcego/drugiego” (wsréd
nich: B. Jedryka, Metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego dzieci
w wieku przedszkolnym, Warszawa 2015).

Polskie regulacje oSwiatowe gwarantujg bezptatng edukacje dzieciom i mto-
dziezy z doSwiadczeniem migracyjnym: cudzoziemcom i dzieciom polskich obywate-
li powracajacych z migracji. Obowigzujace dokumenty prawne podkreslaja wolno$¢
zachowania kultury, jezyka, obyczajow oraz zapewniajg prawo do bezptatnej nauki
jezyka polskiego. Indywidualne oraz grupowe zajecia jezykowe, takze te o charak-
terze wyrOwnawczym, organizuje organ prowadzacy szkote. Prawodawca definiuje
warunki realizacji tychze zaje¢, podajac liczbe godzin dydaktycznych oraz ramowy
zakres organizacji ksztatcenia'®. Uczniom z doswiadczeniem migracyjnym przystu-
guje dodatkowo prawo do pomocy udzielanej przez osobe wtadajaca jezykiem kraju
pochodzenia. Wspotpraca z tzw. asystentem kulturowym jest jednak uzalezniona od
faktu jego zatrudnienia przez dyrektoréw konkretnych placowek edukacyjnych, co

13 E. Lipinska, A. Seretny, Miedzy jezykiem ojczystym a obcym. Nauczanie i uczenie sie
jezyka odziedziczonego na przyktadzie szkolnictwa polonijnego w Chicago, Krakéw 2012.

14 Obowiazujace regulacje prawne definiuje rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dn. 14 wrzes$nia 2016 r. w sprawie ksztatcenia cudzoziemcéw w polskim systemie
os$wiaty (Dz. U. poz. 1453). Zastgpito ono dotychczasowe rozporzadzenie z dn. 30 lipca 2015 .
w sprawie warunkéw i trybu przyjmowania do publicznych przedszkoli, innych form wy-
chowania przedszkolnego, szké6t i placowek oséb niebedacych obywatelami polskimi oraz
obywateli polskich, ktérzy pobierali nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach o$wiaty
innych panstw, a takze organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢
wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz. U. z 2015 r. poz. 1202).
Nowe rozporzadzenie znacznie poszerza katalog kryteriow, na podstawie ktérych dyrektor
szkoty publicznej moze zakwalifikowac¢ ucznia przybywajacego z zagranicy do odpowiedniej
klasy lub na odpowiedni semestr. Wprowadzono réwniez mozliwo$¢ utworzenia przez or-
gany prowadzace szkoty publiczne oddziatéw przygotowawczych dla oséb przybywajacych
Z zagranicy.
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ze wzgledow finansowych nie ma czesto miejsca. Realizacja ksztatcenia jezykowego
odbywa sie na zajeciach z jezyka polskiego jako drugiego, definiowanych w mysl
obowigzujgcych dokumentéw legislacyjnych i programowych jako ,zajecia jezyka
polskiego jako obcego”.

Istotnym czynnikiem zapewniajagcym profesjonalizacje wszelkich dziatan dy-
daktycznych na polu nauczania polszczyzny jako jezyka drugiego w polskiej rze-
czywistosci szkolnej jest wyksztatcenie profesjonalnych kadr, przygotowanych do
prowadzenia edukacji jezykowej w wymiarze miedzy- i transkulturowym. W ostat-
nim czasie obserwujemy pierwsze inicjatywy podejmowane w tym Kkierunku.
Zaliczy¢ do nich mozna uzupetnienie realizowanych specjalizacji glottodydaktycz-
nych w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ oraz na t6dzkiej polonistyce
o elementy nauczania jezyka polskiego jako drugiego, co przetozyto sie na zmia-
ne oficjalnej nazwy kierunku na ,nauczanie jezyka polskiego jako obcego i drugie-
go”’®. Uruchomiono réwniez w warszawskim Instytucie Polonistyki Stosowanej
UW - w ramach trzyletnich dziennych studiéw licencjackich I stopnia - nowg spe-
cjalizacje glottodydaktyczng, zaktadajaca ksztatcenie nauczycieli jezyka polskiego
uczniow z doSwiadczeniem migracyjnym w szkotach podstawowych i gimnazjach.
Warszawski instytut prowadzi takze w ramach studiéw podyplomowych ksztatce-
nie nauczycieli pracujacych z dzie¢mi i mtodzieza z doSwiadczeniem migracyjnym
(dydaktyka jezyka polskiego jako obcego, realizowana w ramach studiéw podyplo-
mowych ,Filologia polska w praktyce”). W przypadku tych specjalizacji nie zdecydo-
wano sie jednak wprowadzi¢ okre$lenia ,nauczanie jezyka polskiego jako drugiego”.
Zarowno studia licencjackie, jak i podyplomowe, nazywane glottodydaktycznymi -
bez szczegbtowego doprecyzowania ich profilu - nie przez wszystkich interpretowa-
ne sg wlasciwie, co przektada sie poniekad na synonimiczne postrzeganie nauczania
jezyka polskiego jako obcego i jako drugiego przez znaczng czes¢ sSrodowiska glot-
todydaktykéw polonistow. Sytuacja taka zapewne nie sprzyja us§wiadamianiu pra-
wodawcom koniecznoS$ci opracowania regulacji legislacyjnych dla nowego wyta-
niajgcego sie zawodu nauczycielskiego, jakim jest ,nauczyciel jezyka polskiego jako
drugiego”. Poprawe opisywanego stanu rzeczy wydaje sie zapowiada¢ nowa Sciezka
glottodydaktycznych studiéw podyplomowych Instytutu Polonistyki Stosowanej
UW ,Jezyk polski jako obcy i drugi w pracy z dzieckiem”.

Konsekwentna glottodydaktyczna orientacja procesu nauczania jezyka polskie-
go jako drugiego jest szczegoélnie istotna ze wzgledu na rozwigzania organizacyj-
ne przyjmowane w polskich szkotach. Bardzo czesto bowiem do zaje¢ jezykowych
z dzie¢mi i mtodzieza z doswiadczeniem migracyjnym delegowani sa specjalisci
w zakresie nauczania polszczyzny jako jezyka ojczystego. Niska merytoryczna

15 Za wprowadzong na U] zmiang profilu kierunku kryje sie uzupetnienie dotychczas re-
alizowanego programu studidw o tresci przydatne przysztym nauczycielom jezyka polskiego
jako drugiego w polskich szkotach. Nowo wprowadzonymi przedmiotami sa np. w o$rodku
krakowskim: wprowadzenie do dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego, integracja przed-
miotowo-jezykowa w klasie dwujezycznej, nauczanie czytania i pisania uczniéw o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych oraz pluralizm jezykowo-kulturowy w edukacji szkolne;j.
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Swiadomos$¢ dyrektorow szkdét w kwestii procesu nauczania jezyka polskiego tego
typu odbiorcow konczy sie czesto szeregiem porazek dydaktycznych. Polonisci
przygotowani do nauczania jezyka polskiego jako ojczystego nie dysponujg bowiem
odpowiednim przygotowaniem glottopedagogicznym, glottodydaktycznym oraz
psycholingwistycznym. W trakcie swojego ksztatcenia nie nabyli bowiem zwykle
wystarczajgcej wiedzy i umiejetnosci z zakresu akwizycji jezyka, podstaw bilingwi-
zmu, edukacji miedzy- i transkulturowej oraz metod i technik pracy glottodydak-
tycznej'®. Tresci te stanowig kluczowy sktadnik ksztatcenia specjalistéw w zakresie
nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego.

Jezyk polski jako obcy (JPjO), drugi (JPj2) oraz odziedziczony

Jak wynika z dotychczasowych rozwazan, szczegétowe doprecyzowanie dy-
daktycznych zakreséw funkcjonowania jezyka polskiego jako obcego, drugiego
i odziedziczonego jest dzi$ nader wazne dla wszystkich zajmujacych sie naucza-
niem polszczyzny w kontekscie glottodydaktycznym. Wigze sie bowiem z realiza-
cja innych celéw dydaktycznych i prowadzeniem zaje¢ w odmiennych kontekstach
edukacyjnych. Stuzy przede wszystkim uswiadomieniu samemu $rodowisku glot-
todydaktycznemu wewnetrznej réoznorodnos$ci uprawianej przez nich dyscypliny
badawczej. Jest takze wazne z perspektywy organizacyjnego uporzadkowania reali-
zowanego ksztatcenia, ktore coraz czeSciej ma miejsce w zinstytucjonalizowanym
systemie szkolnym. Przyjrzyjmy sie zatem szczegdétowym zakresom dziatalnosci
poszczegOlnych obszarow glottodydaktyki polonistycznej. Prezentuje je ponizsze
zestawienie.

Tab. 1. Charakterystyka procesu glottodydaktycznego w zakresie nauczania jezyka polskiego jako obcego,
drugiego i odziedziczonego (opracowanie wtasne)

- wszystkie etapy edukacyjne, wigcznie

z wczesng edukacjg oraz nauczaniem
dwujezycznym;

- projekty miedzynarodowej wymiany
szkolnej (polscy nauczyciele w zagranicz-
nych szkotach partnerskich, zagraniczni
uczniowie w polskich klasach).

Obszar /

kontekst przedszkole i szkota (dzieci i mtodziez) ksztatcenie dorostych
edukacyjny
jezyk polski | - nauczanie w polskich szkotach za granicg | - ksztatcenie jezykowe na uczelniach za
jako obcy lub w zagranicznych szkotach z jezykiem granicg;
(/PjO) polskim jako obcym; - ksztatcenie jezykowe na uczelniach kra-

jowych, w osrodkach ksztatcenia i dosko-
nalenia dorostych, w szkotach jezykowych,
na kursach w firmach zatrudniajgcych
obcokrajowcéw.

16 W ostatnim czasie polonistyki nauczycielskie zaczynaja wprowadza¢ w ramach kur-
séw opcjonalnych zajecia o charakterze glottodydaktycznym. Przyktadem tego typu praktyk
sg polonistyki w UW, UJ i US.
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jezyk polski | - nauczanie dzieci z doswiadczeniem migra- | - ksztatcenie jezykowe oséb z doswiadcze-
jako drugi cyjnym (takze dzieci polskich powracaja- niem migracyjnym, w kraju w osrodkach
(JPj2) cych do kraju po pobytach zagranicznych), | ksztatcenia i doskonalenia dorostych,

pracujacy w przedszkolach i w szkotach w szkotach jezykowych, na kursach w fir-

w Polsce i w polskich szkotach za granica; mach zatrudniajacych obcokrajowcdow.

- wspieranie kulturowe i jezykowe dzieci

z doswiadczeniem migracyjnym poza szkotg

(w Polsce).
jezyk polski | - nauczanie dzieci polskich i polonijnych - kursy jezyka i kultury polskiej dla 0séb
jako odzie- | za granicg, w przedszkolach, w szkotach pochodzenia polskiego w osrodkach kultury
dziczony i w osrodkach ksztatcenia polonijnego za polonijnej.

granicg;

- wspieranie kulturowe i jezykowe dzieci

polskich i polonijnych poza szkotg (w osrod-

kach kultury polonijnej).

W przypadku nauczania jezyka polskiego jako drugiego mamy zwykle do czy-
nienia z osobami z do$wiadczeniem migracyjnym. Jezyka polskiego jako obcego ucza
sie przede wszystkim cudzoziemcy za granicg oraz osoby nieplanujgce dtuzszego
pobytu w naszym kraju. W przypadku pierwszego z obszaréw kluczowym elemen-
tem aktywno$ci pedagogicznych staja sie dziatania o charakterze akulturacyjnym,
realizowane réwnolegle z rozwijaniem dziataniowych kompetencji komunikacyj-
nych w sytuacji imersji. W drugim za$§ dominuje praca nad umiejetno$ciami komu-
nikacyjnymi z dodatkowym rozwijaniem kompetencji miedzy- i transkulturowych.
Cata piramida dydaktyczna jest wiec odwré6cona. Biorac pod uwage ten fakt, tym
trudniej zrozumie¢ naduzywanie terminu ,jezyk polski jako obcy”, ktory uzywany
jest takze w kontekscie pracy z uczniami z doSwiadczeniem migracyjnym.

Pierwsza definicja jezyka polskiego jako drugiego Wtadystawa T. Miodunki
z roku 2010 obejmuje takze dzieci i mtodzieZz polonijng, uczaca sie naszego jezyka
w réznych krajach swiata. Dwa lata p6Zniej jednak w wymiarze terminologicznym
ten obszar dziatalnosci glottodydaktyki polonistycznej ,przemianowany” zostaje,
w zgodzie z tendencjami panujacymi we wspotczesnych europejskich dydaktykach,
na nauczanie jezyka polskiego jako odziedziczonego'’. Ewa Lipinska i Anna Seretny,
autorski opracowania zatytutowanego Miedzy jezykiem ojczystym a obcym, dokonuja
wyraznego rozrdéznienia na trzy obszary funkcjonowania wspoétczesnej glottodydak-
tyki polonistycznej, obejmujgc tym samym nauczanie polszczyzny jako jezyka obce-
go, drugiego i odziedziczonego.

Zgadzajac sie z tego typu propozycja podziatu, wspieramy wyrazne terminolo-
giczne rozgraniczenie trzech zakreséw funkcjonowania wspdtczesnej glottodydakty-
ki polonistycznej. Znajduje ono praktyczne wsparcie w postaci réznych celow ksztat-
cenia i kontekstow jego realizacji. W wymiarze metodycznej realizacji poszczegélnych
typow zaje¢ sugerujemy jednak nadrzedne postrzeganie obszaru nauczania jezyka
polskiego jako obcego i wypracowanych w jego ramach rozwigzan. Ich mnogos$¢ oraz

17 Tamze, s. 9.
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uniwersalno$¢ metodyczna pozwalaja bowiem na efektywny dydaktyczny transfer do
nauczania jezyka polskiego jako drugiego i odziedziczonego. Sa w stanie réwniez za-
pobiec majacemu czesto miejsce bezrefleksyjnemu stosowaniu na tego typu zajeciach
technik znanych z nauczania jezyka polskiego jako ojczystego.

Dyskusje teoretyczne podejmujace problematyke pracy z dzie¢mi i mtodzieza
z doSwiadczeniem migracyjnym uzupetniajg w ostatnim czasie refleksje na temat
edukacji jezykowej i kulturowej polskich reemigrantow, ktorych liczba, wraz z mo-
bilnoscig wspotczesnych Polakdw, gwattownie wzrasta. Kwestie glottodydaktycznej
opieki nad tymi uczniami przypisywane sg obszarowi nauczania jezyka polskiego
jako drugiego. Tym samym staje sie on waznym elementem funkcjonowania pol-
skich szkét, z jednej strony uzupeiniajac programowo tradycyjne zajecia z jezyka
polskiego jako ojczystego, z drugiej - bedac jezykiem edukacji przedmiotowe;j.

Jesli wezmiemy pod uwage fakt, iZ w obecnie obowigzujacej podstawie progra-
mowej ksztatcenia ogélnego nie zaktada sie w zaden sposéb obecno$ci w polskiej
szkole uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym, mozemy wyciagna¢ do$¢ smutny
wniosek. Nasz system edukacyjny dopuszcza zaplanowang realizacje zajec z jezyka
polskiego jako drugiego (zwanego we wszystkich oficjalnych dokumentach obcym)
przez specjalistow glottodydaktykow, ktorzy z legislacyjnego punktu widzenia nie
istnieja. Specjalistow, ktorzy sa ksztatceni i ktorych edukacja cieszy sie dos¢ du-
Zym zainteresowaniem, co wida¢ po zwiekszajacej sie liczbie kandydatéw na roz-
ne formy studiéw glottodydaktycznych. Owi specjalici, starajac sie o zatrudnienie
w swojej specjalizacji, przegrywaja z innymi nauczycielami, zwykle tradycyjnymi
polonistami. Ci przeciez, cho¢ nieprzygotowani do podejmowania obowigzkéw glot-
todydaktycznych, w swiadomosci dyrektorow szkét istniejg od zawsze i w Swietle
ustawy o systemie oSwiaty s3 nauczycielami. SpecjalisSci w zakresie nauczania je-
zyka polskiego jako drugiego (czy nawet obcego) formalnie wciaz nie. Te profesje
nadal bowiem oczekujg na swoje miejsce na liScie zawodéw regulowanych.
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Teaching polish as a second, foreign and inherited language in the context
of the development of general and Polish language didactics.
Remarks on terminology

Abstract

The majority of studies on the Polish language didactics have so far focused on the subject
of teaching Polish as a foreign language. The number of papers addressing the issue of
teaching Polish as a second or inherited language is relatively modest. This paper aims at
reviewing current terminology adopted in all the three fields of the Polish language teaching.
The analyses performed involve the evolution of the Polish language didactics considered as
a sub-discipline of the contemporary language didactics. Specification of scope of each of the
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teaching fields should contribute to further development of the Polish studies thought on
language didactics.

Key words: general language didactics, Polish language didactics, Polish as a foreign, second
and inherited language; language education for foreigners
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