FOLIA 195

Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis

Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia VI (2015)
ISSN 2082-0909

Justyna Bajda, Tomasz Piekot, Dorota Michutka
Uniwersytet Wroctawski

E-podreczniki — wyzwanie edukacji polonistycznej

Nowy wymiar edukacji humanistyczne;j

Ze wzgledu na swoja polifunkcyjno$¢ i zmiane roli odbiorcy z pasywnego na inte-
raktywnego, multimedia w edukacji polonistycznej stajg sie od wielu juz lat wiel-
kim wyzwaniem zaréwno dla nauczycieli, dydaktykéw i pedagogéw, jak i uczniow.
W opublikowanych w ciggu ostatnich kilku lat wynikach badan medioznawcéw, pe-
dagogoéw i dydaktykéw na temat roli nowych mediéw w wychowaniu i w edukacji
humanistycznej zwrdcono uwage na liczne zagadnienia, np. na zjawisko cyfrowych
tubylcow oraz mozliwosci i zagrozenia cyberswiata, funkcjonowanie tekstéw w sie-
ci, funkcjonalno$¢ edukacyjng swiatéw wirtualnych, e-learning w edukacji, ,nowy
jezyk” w mediach elektronicznych, hiperteksty literackie, ,wiedze rozsypang” i czy-
tanie hipertekstowe, konwergencje medidéw, zarzadzanie informacja edukacyjna
szkoty oraz - szerzej - dydaktyke mediéw’. Literatura przedmiotu, ze wzgledu na

L Cyberswiat - mozliwosci i zagrozenia, red. ]. Bednarek, A. Andrzejewska, Warszawa
2009; F.W. Kron, A. Sofos, Dydaktyka mediow, ttum. ]. Sztobryn-Giercuszkiewicz, Gdansk
2008; M. Jedrzejko, A. Taper, Dzieci a multimedia, Warszawa 2012; Edukacja polonistycz-
na wobec trudnej wspdtczesnosci, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2010; Z. Zielinski, E-learning
w edukacji: jak stworzy¢é multimedialng i w petni interaktywnq tres¢ dydaktyczng, Gliwice
2012; P. Topol, Funkcjonalnos¢ edukacyjna swiatéw wirtualnych, Poznan 2013; Jezyk w me-
diach elektronicznych, pod red. ]. Podrackiego i E. Wolanskiej, Warszawa 2008; Komuni-
kowanie (sie) w mediach elektronicznych: jezyk, edukacja, semiotyka, red. nauk. M. Filiciak,
G. Ptaszek, Warszawa 2009; Ksztatcenie na odlegtos¢ w praktyce edukacyjnej, pod red. T. Lewo-
wickiego i B. Siemienickiego, Torun 2009; Media w procesie informacyjno-komunikacyjnym,
pod red. T. Lewowickiego i B. Siemienieckiego, Torun 2008; T. Huk, Media w wychowaniu, dy-
daktyce oraz zarzqdzaniu informacjq edukacyjng szkoty, Katowice 2011; ]. Bednarek, Multime-
dia w ksztatceniu, wyd. 1, Warszawa 2012; ]. Bednarek, Multimedialne ksztatcenie ustawiczne
nauczycieli: teoria, badania, praktyka, Warszawa 2010; Nowe media w edukacji, red. nauk.
T. Lewowicki, B. Siemieniecki, Torun 2012; M. Jedrzejko, D. Moranska, Putapki wspétczesno-
Sci. Cz. 1, Cyfrowi tubylcy: socjopedagogiczne aspekty nowych technologii cyfrowych, Warszawa
2013; Z. Osinski, Technologia informacyjna w edukacji humanistycznej, Torun 2005; Tekst (w)
sieci. 1, Tekst, jezyk, gatunki, red. nauk. D. Ulicka, Warszawa 2009; Uczen bezpieczny w cyber-
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rozwijajace sie szybko technologie spoteczenstw informacyjnych jest w tym zakre-
sie przebogata.

W badaniach nad dydaktyka medioéw bardzo istotna okazata sie rola nowych
mediOw w procesie poznawczo-komunikacyjnym, rozpatrywana zaréwno w per-
spektywie spotecznej, jak i w powigzaniu ze zjawiskiem aktywnego uczestnictwa
ucznia w kulturze. Tym bardziej, Ze ostatnie lata w edukacji szkolnej akcentowaty
przeniesienie ,sity ciezkosci” z tresSci ksztatcenia na ucznia (nauczanie podmioto-
we), na jego umiejetnosci pracy w grupie ksztatcenie umiejetnosci gromadzenia, po-
rzadkowania, selekcjonowania i warto$ciowania informacji oraz - co staraliSmy sie
uwzgledni¢ w naszym podreczniku - szeroko pojeta , komunikacje i Zycie”.

Uczen w dzisiejszym Swiecie wirtualnej rzeczywisto$ci i konwergencji me-
diow styka sie ze specyficznym sposobem spotecznego porozumiewania sie.
Konwergencja jako zmiana kulturowa zaktada: 1) docieranie do nowych informa-
cji, 2) tworzenie potaczen miedzy treSciami, ktoére znajdujg sie w réznych srodkach
przekazu oraz 3) przeptyw tresci miedzy réznymi platformami medialnymi3. Owa
cyrkulacja tresci jest mocno uzalezniona od zaangazowania i aktywnego udziatu
samych odbiorcéw*. Majgc na uwadze zaréwno sztuke spotecznego komunikowa-
nia sie, jak i sposoby percepcji, nowe digital resources (w tym e-podreczniki), jako
»2produkty” o charakterze edukacyjno-medialnym beda zawsze zaktadaty interakcje,
a wiec dialog miedzy nadawcg i odbiorcg, negocjacje, wymiane pogladow i idei, kto-
ra bedzie prowadzi¢ do uzgodnienia odpowiedniej linii interpretacji®.

Czy e-podrecznik bedzie sie miescit w tym obszarze rozwazan?

Przytaczamy w tym miejscu fragment raportu ORE a w nim definicje e-podrecz-
nika oraz jego typologie opracowang przez Marlene Plebanska.

E-podrecznik to Srodowisko uczenia sie i nauczania, w ktérym réznego typu tresci
generowane sa w sposéb dynamiczny w stosunku do potrzeb osoby uczacej sie i/lub

przestrzeni, red. nauk. D. Szeigiewicz-Urban, Sosnowiec 2012; A. Ogonowska, Wspdtczesna
edukacja medialna: teoria i rzeczywistos¢, Krakow 2013; Wspditczesna technologia informa-
cyjna i edukacja medialna, red. T. Lewowicki, B. Siemieniecki, Torun 2005; Wybrane aspekty
technologii informacyjnej w edukacji, pod red. D. Siemienieckiej i A. Sieminskiej-L.osko, Torun
2007.

2 M. McLuhan, Zrozumie¢ media. Przedtuzenia cztowieka, wprowadzenie L. H. Laphama,
ttum. N. Szczucka, Warszawa 2004. Zob. takze R. Kluszczynski, Spoteczeristwo informacyjne.
Cyberkultura. Sztuka multimediéw, Krakéw 2001.

3 H.JenKins, Kultura konwergencji. Zderzenie starych i nowych mediow, Warszawa 2007,
s. 9.

4 Tamze, s. 9.

> Zob. R. Kluszczynski, Spoteczeristwo informacyjne..., s. 15. Zob. T.O. Sullivan, Studying
the media, London 1998; R. Kluszczynski, Spoteczeristwo informacyjne..., s. 12-33. O procesie
generowania znaczen, nazywajac te koncepcje semiotyczna, pisze m.in. J. Fiske, Wprowadze-
nie do badan nad komunikowaniem, Wroctaw 1999; Understanding Popular Culture, London
1989; tenze, Reading the Popular, London 1989; H. Jenkins, Kultura konwergencji..., s. 9.
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nauczajacej z wykorzystaniem e-podrecznika. Poziom merytoryczny, metodyczny, mul-
timedialny oraz poziom dostepnosci e-podrecznika skorelowane s3 z grupa wiekowsg,
potrzebami edukacyjnymi odbiorcy, stylami uczenia sie oraz podstawg programowa.

Typologia dostepnych e-podrecznikéw

E-podrecznik statyczny

Idea: Transformacja podrecznika tradycyjnego do formatu elektronicznego

1/ statyczny, najczesciej w formacie PDF;

2/ jest odwzorowaniem podrecznika tradycyjnego 1:1;

3/ posiada mozliwo$¢ wydruku;

4/ posiada mozliwo$¢ umieszczenia podrecznika na platformie e-learningowej, bez Sle-
dzenia jego wykorzystania na poziomie poszczeg6lnych fragmentow.

E-podrecznik umultimedialniony

Idea: Transformacja podrecznika tradycyjnego do formatu elektronicznego - pro-
ste, szybkie opublikowanie zasobéw edukacyjnych

1/ statyczny, najcze$ciej w formacie PDF;

2/ jest odwzorowaniem podrecznika tradycyjnego 1:1;

3/ stworzony na poziomie koncepcji jako materiat statyczny;

4/ wzbogacony o materiaty multimedialne;

6/ umozliwia wydruk wybranych fragmentéw statycznych;

7/ daje mozliwo$¢ zamieszczenia podrecznika na platformie e-learningowej bez $ledze-
nia jego wykorzystania na poziomie poszczegdlnych fragmentow.

E-podrecznik multimedialny

Idea: Stworzenie podrecznika w pelni interaktywnego juz na poziomie koncepcji
1/ skonstruowany interaktywnie, z uwzglednieniem podziatu warstwy tresciowej

oraz multimedialnej;

2/ wzbogacony o zaawansowane elementy multimedialne, animacje, symulacje;

3/ wyposazony w nawigacje skokowag;

4/ zapewnia realizacje interaktywnych ¢wiczen;

5/ umozliwia biezacg wspotprace uzytkownika z podrecznikiem;

6/ stwarza mozliwo$¢ zamieszczenia podrecznika na portalu edukacyjnym;

7/ pozwala na korzystanie z podrecznika z poziomu réznych urzadzen;

8/ posiada mozliwo$¢ wydruku wybranych fragmentow;

9/ posiada mozliwo$¢ zamieszczenia na platformie e-learningowej, z opcja $ledzenia
wynikéw jego wykorzystania zaréwno w zakresie calego podrecznika, jak i poszczeg6l-
nych fragmentow.

E-podrecznik inteligentny

Idea: Udostepnienie nauczycielowi elastycznego narzedzia, z pomoca ktdérego sa-
modzielnie zbuduje tres¢ lekcji na bazie dostepnych zasobéw, z mozliwoscia ko-
rzystania z wersji podstawowej lub modyfikowalnej

1/ daje mozliwo$¢ modyfikowania wersji podstawowej przez zmiane uktadu
kolejnosci tresci, uzupetnianie materiatami wtasnymi;

2/ wzbogacony o zaawansowane elementy multimedialne, animacje, symulacje;
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3/ wyposazony w nawigacje skokowg;

4/ zapewnia realizacje interaktywnych ¢wiczen;

5/ umozliwia biezacg wspotprace uzytkownika z podrecznikiem;

6/ stwarza mozliwo$¢ zamieszczenia podrecznika na portalu edukacyjnym/
spoteczno$ciowym;

7/ pozwala na korzystanie z podrecznika z poziomu réznych urzadzen;

8/ daje mozliwo$¢ wydruku wybranych fragmentéw;

9/ umozliwia zamieszczenie na platformie e-learningowej, z opcja $ledzenia wyni-
kéw jego wykorzystania zar6wno w zakresie catego podrecznika, jak i poszczegdlnych
fragmentows.

Mamy nadzieje, Ze ostateczny ksztatt naszego e-podrecznika ,potaczy” wszyst-
kie cztery wyzej wymienione typy podrecznika: statycznego, umultimedialnionego,
multimedialnego i inteligentnego.

Koncepcja e-podrecznika do gimnazjum

Wokot podstawy programowe;j

Opracowanie koncepcji podrecznika do gimnazjum rozpoczeliSmy od analizy
podstawy programowej. Najwazniejszy dla naszej przysztej koncepcji okazat sie
pierwszy fragment komentarza:

ZALECANE WARUNKI I SPOSOB REALIZAC]I

Il etap edukacyjny (gimnazjum) przypada na okres w rozwoju ucznia, gdy konczy sie
czas bezwzglednego akceptowania $wiata, w tym autorytetu rodzicéw i szkoty, ufnego
uczenia sie zasad rzadzacych rzeczywisto$cia, a zaczyna okres krytycyzmu oraz inten-
sywnego budowania wlasnej tozsamosci, a takze szukania oparcia w grupie rowiesni-
czej. Mtody cztowiek jest wrazliwy na punkcie niezaleznosci, r6wnocze$nie nie potrafi
jeszcze w pelni z niej korzysta¢, a nawet pod$wiadomie sie jej boi. Dlatego nauczyciel
ma za zadanie pomdc mu w przejs$ciu przez ten trudny okres, akceptujac wzrastajace
W uczniu poczucie wtasnej podmiotowosci, a nawet umiejetnie je podbudowujac’.

Fragment ten precyzyjnie diagnozuje sytuacje ucznia w tym wieku, wyznacza-
jac jednoznaczng role dla nauczyciela, jak i dla samego podrecznika. Podrecznik
powinien przede wszystkim dostarcza¢ przyktadow zjawisk, sytuacji, zachowan,
ktére uczen moze obserwowad, analizowac i ocenia¢, ale po to, aby rozwija¢ swa
tozsamosc¢. Na tej podstawie przyjeliSmy zatem dwa najwazniejsze zatozenia nasze-
go gimnazjalnego e-podrecznika:

1. Podrecznik do jezyka polskiego to podrecznik rozwoju osobistego ucznia - roz-
woju, ktéory odbywa sie dzieki obserwowaniu fenomenow literatury, sztuki, ko-
munikacji - w skrocie: fenomendw kultury.

6 Raport ORE, Warszawa, sierpien 2013. Zob. https://www.ore.edu.pl/materiay-do-po-
brania-88394 [dostep: 21.09.2015].

7 Podstawa programowa z komentarzami. Tom 2. Jezyk polski w szkole podstawowej,
gimnazjum i liceum, s. 41.
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2. Podrecznik (w tym ujeciu) moze peini¢ wytacznie role podrzedna wobec nauczy-
ciela. Nauczyciel powinien by¢ przewodnikiem ucznia, a podrecznik - wirtual-
nym Srodowiskiem edukacyjnym, czyms$ w rodzaju mapy z ré6znymi propozycja-
mi podrozy.

W podstawie programowej i komentarzu odnajdziemy znacznie wiecej nawig-
zan do psychologii rozwojowej. Oto, jak wspomniany dokument definiuje cel aktu
czytania w gimnazjum:

czytanie — umiejetno$¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwarzania
tekstéw, w tym tekstow kultury, prowadzaca do osiggniecia wtasnych celéw, rozwoju
osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa®.

Podobnie rzecz sie ma z ksztattowaniem postaw uczniéw. Postawy te, wedtug
wspomnianego dokumentu, maja sprzyja¢ rozwojowi wewnetrznemu ucznia:

W procesie ksztatcenia ogélnego szkota na III i IV etapie edukacyjnym ksztattuje
u uczniéw postawy sprzyjajgce ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spoteczne-
mu, takie jak: uczciwo$¢, wiarygodnosé, odpowiedzialno$é, wytrwato$é, poczucie wia-
snej warto$ci, szacunek dla innych ludzi, ciekawo$¢ poznawcza, kreatywno$¢, przed-
siebiorczos$¢, kultura osobista, gotowos$¢ do uczestnictwa w kulturze, podejmowania
inicjatyw oraz do pracy zespotowej’.

Ponadto uczen:

2) omawia na podstawie poznanych dziet literackich i innych tekstéw kultury podsta-
wowe, ponadczasowe zagadnienia egzystencjalne, np. mito$¢, przyjazn, Smier¢, cierpie-
nie, lek, nadzieja, wiara religijna, samotnos$¢, innos¢, poczucie wspolnoty, solidarnos¢,
sprawiedliwo$¢; dostrzega i poddaje refleksji uniwersalne warto$ci humanistyczne,

3) dostrzega zréznicowanie postaw spotecznych, obyczajowych, narodowych, religij-
nych, etycznych, kulturowych i w ich kontekscie ksztaltuje swoja tozsamo$¢*.

Struktura rozdziatéw a perspektywa metodyczna

Ostatecznie przyjeliSmy za podstawa programowa, ze podrecznik do gimna-
zjum bedzie podrecznikiem personalistycznym, zapewniajagcym uczniowi rozwoj
tozsamos$ci przez poznawanie proceséw i wytworéow kultury, ale tez dajgcym na-
uczycielowi/rodzicom ostateczny glos w sprawie oceny i interpretacji przedstawia-
nych w podreczniku zjawisk.

Podrecznikowi nadaliSmy roboczy tytut Kultura odmienia. Tytut ten pomaga le-
piej zrozumiec¢ gtéwne przestanie podrecznika, ktdre zreszta uwidacznia sie w jego
strukturze. Poszczegdlne rozdziaty, dotycza bowiem kolejnych etapéw rozwoju
osobistego. Kazdy rozdziat opatrzony jest w tytule jednym zaimkiem (np. TY, MY,
WY) lub przystéwkiem (np. TERAZ):

8 Tamze, s. 19
9 Tamze, s. 21.
10 Tamze, s. 38.
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Klasa 1.: MY =>TO => WY

Klasa 2.: TU => TERAZ => ONI

Klasa 3.: ONIONA =>TY=>]A

W rozdziatach tych pojawiajg sie oczywiscie tematy, subtematy, teksty i zjawi-
ska komunikacyjne reprezentatywne dla kazdej z zaimkowych kategorii, a zatem:

— rozdzial: MY - to punkt wyjscia do ksztaltowania wtasnej tozsamosci, jest nim
poczucie wspdlnotowosci (od MY jako rodziny, poprzez réwiesnikéw, az do
planety),

— rozdziat: TO - traktuje o materialno$ci §wiata, ale tez o materialiZmie cztowieka,

— rozdziat: WY - budowanie wtasnej indywidualnosci przez negacje - jako typ dia-
logu (w rodzaju: buntu, ataku, krytyki) z symbolicznym oponentem (WY to prze-
ciez: rodzice, nauczyciele, autorytety itp.),

— rozdzial: TU - tworzenie tozsamosci poprzez doSwiadczanie (wtasnej i obcej)
przestrzeni - od przestrzeni wtasnej, realnej, poprzez inne $wiaty kreowane
przez media, literature, az po Swiat wewnetrzny - przestrzen mentalng,

— rozdzial: TERAZ - do$wiadczanie czasu - poprzez odnoszenie ,teraz” do prze-
sztosci (pamie¢ indywidualna, pamiec¢ zbiorowa), do przysztosci (wizje przyszto-
$ci wtasnej i zbiorowosci),

— rozdziat: ONI - to takze wyeksponowanie WY, tyle Ze juz bez proby dialogu (dys-
kus;ji) czy prob zrozumienia ONYCH (por. z WY, gdzie dialog istnieje). Obcos¢ ONI
rozumiemy w kategoriach ,inni niz JA” spotecznie lub kulturowo,

— rozdziat: ON i ONA - doswiadczanie pierwszych intymnych uczu¢ w stosunku do
innej osoby. Rozdziat ten sprowadza sie do Sledzenia wzoréw i antywzordow rela-
cji, a takze obserwowania réznic i dyskutowania nad ich rangg i statusem,

— rozdzial: TY - przedostatni rozdziat podrecznika to kluczowa propozycja prze-
miany (odmiany ucznia). Polega ona na odrzuceniu wczeS$niejszych kategorii
negatywnych (WY, ONI itp.) i przyjeciu perspektywy pozytywnej - dostrzegania
indywidualnego , TY” w kazdym cztowieku. TY jest wiec punktem wyjscia dla do-
brej relacji humanistycznej,

— rozdziatl: JA - zwienczeniem ,odmiany” jest petne uksztattowanie sie tozsamosci
ucznia, ktory jest juz Swiadomym uczestnikiem zycia spotecznego, ale tez wnikli-
wym obserwatorem relacji i postaw.

Ponizej przedstawiamy szczegétowe zestawienie wszystkich podrozdziatow,
ktore jednoczes$nie pokazuja zakres interpretacji tytutowego zaimka'':

11 Szczegdtowy model tej ,zaimkowej” koncepcji - od poziomu klasy do poziomu poje-
dynczej lekcji - przedstawia ,zywy” diagram, ktéry mozna obejrzeé na stronie: http://edoku-
menty.contentplus.pl/zadania/gimnazjum/
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=>Bywa rdinie

=>Rozstania

+++Srodowisko ludzi
=>Pierwsze wrazenia

=>0d znajomosci do przyjaini
=>Trudne chwile
+++0jczyzny

=>Mate ojczyzny

=>0 patriotyZzmie — roznie
+++W Europie

=>Nasze korzenie

=>Nasze podrdze

=>My w Europie

+++Ziemia i jej mieszkancy
=>Wokét nas

=>Ekologia i réznorodnos¢ biolo-

=>PrzestrzenA rozpoznawana
+++Swiaty réwnolegte
=>$wiat medialny

=>Swiat wirtualny

+++Swiaty fantastyczne
=>Fantastyka i nauka
=>Dyscyplina wyobrazni
=>Labirynty snu

+++Swiaty idealne i niemozliwe
=>Projekty

=>Przestrogi

+++Swiat wewnetrzny
=>Dzienniki, pamietniki, blogi
=>Z szuflady

Klasa | Klasa Il Klasa Il
++MY ++TU ++ON i ONA
+++Rodzina +++Swiat realny +++Poobserwujmy mitos¢
=>Najblizej nas =>Przestrzen (rozpo)znana =>Prdby definicji

=>Wiezi miedzy nimi

+++Czym sie réznimy?
=>Stereotypy i wzorce kobiecosci
=>Stereotypy i wzorce meskosci

=>Rzeczy - artefakty losu
+++Rzeczy jakie$

=>Rzeczy zmystowe i abstrakcyjne
=>0bcos¢ rzeczy

=>Rzeczy — dziefa sztuki
+++Granice rzeczy
=>Rzeczy-nierzeczy

=>Widzie¢ wiecej

+++W przysztosci
=>Napisac przysztos¢
=>Namalowac przysztosé
=>Moja przysztos¢

giczna

++TO ++TERAZ +TY
+++Rzeczy czyjes +++Pamiec jako wartos¢ +++Postawy
=>Rzeczy moje =>Doswiadczenia zagtady =>Zaufanie
=>Rzeczy nasze =>W ogrodzie pamieci =>Empatia

+++Zasady komunikacji
=>Wartos¢ dialogu
=>Etyka i etykieta komunikacji

++WY

+++Rodzice

=>Nasze sprawy
=>Porozumienia
+++Nauczyciele

=>7/za biurka
=>Konfrontacje i starcia
=>Jak ich pamietamy
+++lnne wzorce
=>Wybory
=>Sprzeciwy
=>Fatszywe autorytety

++ONI

+++Innos¢ spoteczna
=>Nieched
=>0twartos¢
+++Innos¢ kulturowa
=>Konfrontacje
=>Spotkania
=>\Wspdtistnienie

++JA

+++Jaainni

=>Jestem Kim$

=>Nie jestem Nikim

=>Trudne spotkania

+++Ja wobec siebie
=>Samoocena

=>Samotnosé

=>Tozsamos¢ i podmiotowosc¢

Przyjete zatozZenia, jak i wymagania projektu sprawity, Zze w podreczniku prze-
widzieliSmy nastepujace typy tresci:
1. Tres$ci kanoniczne - tresci przewidziane w podstawie programowe;.
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2. Tresci uzupetniajgce (dodatkowe) - tresSci przeznaczone dla uczniéw, ktorzy
chcieliby uzupeini¢ swojg wiedze, umiejetnosci z danego tematu. Przeznaczone
do pracy dodatkowej, domowej, z rodzicami lub samodzielnej (wedtug projektu:
uczen stabszy i uczen z dysfunkcjami).

3. Trescirozszerzajace (trudniejsze) - tresci przeznaczone dla oséb wyjatkowo zain-
teresowanych danym tematem. Stanowig wyzwanie dla ucznia, poniewaz propo-
nujg wiedze lub umiejetnosci ponadprogramowe (wedtug projektu: uczen zdolny).

4. Trudne tematy - tresci dyskusyjne, czasem nawet kontrowersyjne ze wzgledu
na temat (np. tabu) lub jego traktowanie (interpretacja eksperta). Tresci te sta-
nowig wyzwanie przede wszystkim dla nauczyciela/rodzica, ktéry musi czuwac
nad kierunkiem interpretacji.

5. Tresci dla nauczyciela - cze$¢ fragmentéw podrecznika adresujemy bezposred-
nio do nauczyciela. Dzieki temu obudowa merytoryczna i metodyczna podrecz-
nika bedzie wpisana bezposrednio w lekcje, ktoérych dotyczy. Czasem tresci dla
nauczyciela sg po prostu wskazdéwka bibliograficzna, niekiedy przyjmuja postac
wyktadu, a co jaki$ czas instrukcji do wykonania jakiego$ zadania.

Wszystkie piec typow tresci oznaczamy w e-podreczniku specjalnym zna-
kiem lub odrebnym layoutem.

Zarys struktury podrecznika.

1. W gimnazjum pojawiajg sie trzy typy podrozdziatéw ostatniego stopnia (odpo-
wiada im jedna lekcja):

a. lekcje ksztatcenia literacko-artystycznego (Teksty kultury),
b. lekcje Swiadomosci jezykowej (Gramatyka),
c. lekcje ksztatcenia komunikacyjnego (Komunikacja i Zycie).

2. Jak wyglada lekcja Teksty kultury?

Lekcja ta jest centralng, najbardziej rozbudowang czescig kazdego podrozdzia-
tu tematycznego. Sktada sie z kilku czeSci:

a. wstep do lekcji - intro + zadanie, ,przed lekcjg”,

b. gtéwne dzieto - cytaty z lektur lub fragmenty do analizy,

c. konteksty - fragmenty dziet czy opracowan nawigzujgcych do analizowanego
tekstu kultury (konteksty czesto sg juz lekcjami dodatkowymi, spoza podstawy),
d. preteksty - pojawiaja sie, gdy gtowne dzieto z Tekstow kultury staje sie pre-
tekstem do rozmowy o wspotczesnym zyciu, zwtaszcza sytuacji ucznia (zwykle
lekcje dodatkowe, spoza podstawy),

e.zadaniowo - to specjalna sekcja zbierajgca polecenia do trudnych i obszernych
czasowo zadan domowych lub klasowych (praca pisemna, dyskusja, tworzenie
dzieta).

f. podsumowanie - w formie stéw kluczy do danej lekcji.

Lekcja pierwszego typu Teksty kultury wystepuje w dwoch wariantach.
Pierwszy to lekcje poswiecone literaturze, drugi sztuce. Cykl o sztuce nazywa sie
w naszym podreczniku Spotkania ze sztukg - zwykle s3 to lekcje dodatkowe (spoza
podstawy programowej).
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3. Spotkania ze sztuka

W przygotowywanych podrecznikach, na wszystkich trzech etapach nauczania
(szkota podstawowa, gimnazjum, liceum) zostaty wprowadzone elementy wiedzy
o sztuce. Dla III i IV poziomu edukacji opracowano cykl lekcji objetych wspolnym
tytutem Spotkania ze sztukq. Realizowane w toku lekcji zagadnienia ujeto na dwa
rézne sposoby, w zaleznosci od etapu edukacyjnego.

W gimnazjum dwugodzinne lekcje (propozycja czasu realizacji) zostaty umiesz-
czone po kazdym z dziewieciu rozdziatéw i nawigzuja do zaimkowego tytutu catego
rozdziatu. Wybér dziet sztuki, ktére staty sie podstawa tych lekcji, jest wyborem
subiektywnym autorki (Justyny Bajdy), nalezy jednak podkresli¢, ze w podreczni-
ku omawiane s3 dzieta z réznych dziedzin sztuki (obrazy, rzezby, projekty wzor-
nicze, sztuka ulicy), wprowadzono rozmaite rodzaje przedstawien rzeczywistosci
(np. portret, autoportret, pejzaz naturalny czy miejska weduta), umozliwia sie takze
uczniowi poznanie réznych technik (malarstwo olejne, akwarela, pastel, graffiti, la-
serunek, impast, sfumato, rzezba typu non finito i inne) i chwytéw malarskich.

Wszystkie te lekcje, podobnie jak lekcje literackie, sktadaja sie z trzech zasadni-
czych modutéw: Teksty kultury, Konteksty oraz Preteksty. W pierwszym z nich uczen
poznaje nowe dzieto, pracuje z nim, wykonuje liczne ¢wiczenia, ktére pozwalajag mu
stopniowo poznawac zasady tworzenia poprawnego opisu dzieta plastycznego, oraz
takie, ktére ksztattujg jego Swiadomos$¢ artystyczng oraz wrazliwos¢ estetyczng. W
lekcji zamieszczono materiaty i zadania, ktére budujg podstawowgq wiedze dotycza-
ca sztuki, ale réwniez takie, ktére zachecaja do dyskusji wokét dzieta, prowokuja
wypowiedzi i dyskusje, nie narzucajac jednostronnej interpretacji.

Konteksty to modut, w obrebie ktérego wprowadzono odniesienia krytyczno-
-artystyczne, teoretyczne badz literackie (np. teksty poetyckie) pogtebiajace wiedze
na temat samego dzieta, ale tez umozliwiajace uczniowi szersze odczytanie omawia-
nej pracy.

Prowokacyjne Preteksty to tematy, ktore swoje Zrédto maja w omawianym
dziele sztuki, ale odsytaja ucznia do rzeczywisto$ci mu najblizszej lub dalszej, naj-
czesciej jego wlasnego otoczenia, Swiata, ktory zna najlepiej i z ktorym zgadza sie
badz nie. Na przyktad jeden z najstynniejszych obrazéw Gustawa Klimta Pocatunek
stat sie pretekstem do rozmowy o wspdiczesnych tatuazach (obraz jest czesto wy-
korzystywany jako temat tatuazy) lub na temat kiczu (naduzycie znanego motywu).

W gimnazjum zaproponowali$my réwniez dwa inne typy owych ,spotkan” czy
moze wrecz ,zderzen” mtodego cztowieka ze sztuka. Po pierwsze w kilku miejscach
pojawiaja sie lekcje z tzw. pogranicza, poruszajgce sie miedzy literaturg a sztuka,
pokazujace uczniowi mozliwo$¢ bezposredniego oddziatywania na siebie réznych
dziedzin (I klasa, zaimek TO). Taka lekcja jest na przyktad spotkanie z ksiazka Tracy
Chevalier Dziewczyna z pertq, ktéra bezposrednio odsyta do obrazu Vermeera.
Oczywiscie, i tu znalazty sie tez zaskakujace Preteksty. Skoro gtéwna role zaré6wno
na obrazie, jak i w ksigzce odgrywa niepozorny kolczyk, autorka lekcji proponuje
dyskusje wokot zjawiska piercingu.
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Ostatni typ lekcji zwigzanych ze sztukg w gimnazjum (w II klasie - materiaty
znajda sie w kolejnym przestanym do redakcji pakiecie) to lekcje opracowane na
podstawie tworczosci mtodych ludzi, uczniow polskich gimnazjow. W bloku lekcji
przygotowanych przez czynng nauczycielke znalazta sie twérczo$¢ mtodych auto-
row: fragmenty prozy, utwory poezji, wpisy pochodzace z blogéw oraz wtasnie pra-
ce plastyczne.

Glownym celem tych lekcji byta che¢ pokazania mtodym odbiorcom ich wtasnej
pracy i jej wartos$ci, zacheta do tego, zeby nie chowa¢ wszystkiego ,do szuflady”,
uswiadomienie mtodym autorom, ze mozliwe jest poréwnanie prac uczniéw z dzie-
tami najwybitniejszych twdrcéw. Stad proponujemy dla przyktadu zestawienie
wierszy gimnazjalistki z proza Ryszarda Kapuscinskiego (kanon z podstawy pro-
gramowej) albo powazng naukowa wypowiedz jednej z wybitnych specjalistek na
temat tworczosci mtodych autoréw.

Pomyst wprowadzenia Spotkan ze sztukq do przygotowywanego podrecznika
jest odpowiedzia na zapotrzebowanie zgtaszane autorom przez $rodowisko na-
uczycielskie. Przed podjeciem pracy nad podrecznikiem wielokrotnie styszeliSmy
od nauczycieli, Ze uczniowie nie radzg sobie z méwieniem o tekstach kultury innych
niz literackie, a same materiaty ikonograficzne dostarczane wraz z obecnymi na
rynku podrecznikami nie sg wystarczajace, by uczen poradzit sobie z oméwieniem
dzieta sztuki. Lekcje poswiecone sztuce, podobnie jak wszystkie inne w projekto-
wanym podreczniku, zaktadajg postawienie kolejnego pytania: ,dlaczego” i dazenie
do udzielenia przez ucznia $wiadomej odpowiedzi. ROwnocze$nie podejmowane
na lekcjach zagadnienia oraz proponowane zadania odpowiadajg bezposrednio na
zapotrzebowanie konfrontowania réznych tekstéw kultury.

Koncepcja cyklu (wprowadzenie do podrecznika catych lekcji poSwieconych
sztuce) wykracza poza wymagania podstawy programowej, natomiast wszystkie
cele ogolne oraz zagadnienia podejmowane w obrebie lekcji z cyklu Spotkania ze
sztukq sg zgodne z podstawg programowa.

4. Komunikacja i zycie

W e-podreczniku ksztatcenie komunikacyjne (jezykowe, niewerbalne, wizu-
alne) zostalo oddzielone od ksztatcenia gramatycznego (tzw. Swiadomos¢ jezy-
ka). Pojawia sie ono na osobnych lekcjach, ktore opatrzyliSmy wspolnym tytutem
Komunikacja i Zycie. Sa to minirozdziaty (lekcje) zwigzane tematycznie z gtéwnym
pojeciem podrozdziatu (np. w rozdziale Rodzina, Komunikacja i Zycie bedzie o jezy-
ku rodzinnym. W rozdziale o réznych formach patriotyzmu - Komunikacja i Zycie
jest o tzw. ,stowach sztandarowych” itp.). Lekcje te nie sg zwigzane z lekcjami lite-
raturoznawczymi. Maja raczej z nimi wspélny rdzen problemowy, dotycza bowiem
hasta/stowa kluczowego, ktére jest w temacie podrozdziatu. Lekcje Komunikacja
i Zycie pojawiajg sie nieregularnie (wymiennie z gramatyka) i dotycza konkretne-
go zapisu podstawy programowej, czasem s3 to jednak lekcje dodatkowe. Materiat
z tych minirozdziatow przewidziany jest zwykle na 20-30 minut pracy w klasie.



[218] Justyna Bajda, Tomasz Piekot, Dorota Michutka

Komunikacja i zycie - jako typ lekcji - sktada sie zwykle z dwdch czeSci: miniwy-
ktadu i zestawu zadan do tego wyktadu. Czasem miniwyktadem jest cytat z ciekawe-
go tekstu jezykoznawczego. Lekcje maja czes¢ ,intro” i czes$¢ ,przed lekcja”.

W gimnazjum postanowiliSmy wyodrebni¢ ksztatcenie gramatyczne i oddzieli¢
je nie tylko od ksztatcenia literacko-kulturowego, ale takze od ksztatcenia komuni-
kacyjnego (lingwistycznego, niegramatycznego). Kurs gramatyki bedzie przebiegat
niezaleznie i dzieki specjalnemu oznaczeniu w systemie bedzie go mozna wyciggna¢
z e-podrecznika jako osobng cze$¢ (osobny podrecznik).

Program nauczania gramatyki oparliémy na kilku latach doswiadczen ksztatce-
nia nauczycieli na podyplomowych studiach kompetencyjnych.

Tresci podzielone sg na 3 klasy.

W Kklasie pierwszej zajmujemy sie gtéwnie wyréwnaniem réznic wiedzy o je-
zyku ze szkoty podstawowej. Proponujemy interesujgce i nieobecne dotad w szkole
ujecie kognitywne (tzw. gramatyka kognitywna), w ktérym ukazuje sie gramatyke
na szerokim tle poznawczym, psychologicznym, spotecznym i kulturowym. Celem
lekcji jest uswiadomienie uczniom (Swiadomos¢ jezykowa), ze jezyk nie jest zwy-
ktym narzedziem komunikacji, ale przede wszystkim lustrem kultury. W jezyku
(gramatyce) ukryte sa najwazniejsze kategorie naszego kulturowego myslenia, po-
niewaz to co dla danej wspolnoty jest wazne, musi by¢ tez dla niej obowigzkowe
(stad zakodowane w gramatyce). Chodzi tu o kategorie typu: osobowos$¢ - nieoso-
bowos¢, zwierzecos¢ — niezywotnos¢, aktywnos¢ - pasywnosé, pte¢ a rodzaj, prze-
strzen, czas itp.

Od drugiej Klasy rozpoczyna sie juz w podreczniku kurs gramatyki. Tresci
uporzadkowaliSmy jednak inaczej niz w tradycji szkolnej, tzn. w duchu zatozen
gramatyki naturalnej. Edukacje w zakresie systemu jezykowego rozpoczynamy od
tego, co jest uczniom najbardziej znane - od zdania. Nastepnie przechodzimy do
tego, co najbardziej regularne (fleksja), by dotrze¢ do tego, co najbardziej ukryte
i nieregularne - stowotworstwa.

Standardowa lekcja sktada sie z nastepujacych czesci:

1. Tytut.

2. Intro - rodzaj wstepu, w ktorym przedstawiamy temat i cel lekcji.

3. Przed lekcjg - gtdbwny komponent naszej metodyki retorycznej. Sg to zawsze za-
dania zwigzane z dziataniem, zwtaszcza gromadzeniem, wartosciowaniem i po-
rzadkowaniem informacji na jakis$ temat.

4. Miniwyktady - krétkie sekcje treSci odautorskiej, wyjasniajacej zjawiska
gramatyczne.

5. Zadania - rézne ¢wiczenia gramatyczne.

o

Konteksty do przeczytania - fragmenty ciekawych prac jezykoznawczych.

7. Schematy, tabele — niestety, w plikach Word schematy sie rozsypuja. Na koncu
kazdej lekcji umieszczamy zatem wszystkie schematy, rysunki itp. w formacie
obrazkowym (jpeg). Gdyby schemat w toku lekcji byt nieczytelny, prosze poszu-
kac¢ jego obrazka na koncu lekcji.
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Oto szczegotowy dobor tresci ksztatcenia gramatycznego:

Tytuty dziatéw Podstawa programowa: 1.3.5. i l11.2.6.
—w osobnych lekcjach niezaleznych od ksztatcenia literackiego

klasal | Gramatyka — myslenie | Co to jest jezyk i Swiadomosc¢ jezykowa? Jezyk jako narzedzie i jako
- kultura archiwum kultury

Wazne opozycje w kulturze i gramatyce: osobowos¢ — zwierzecos¢ —
rzeczowos¢, abstrakcyjnosé-konkretnos¢; aktywnoscé-pasywnosé

Ptecirodzaj

Wtasciwosci i cechy: rzeczy, cech, dziatan

Czas

Przestrzen, ruch, kierunek

Przeciwienstwo, przeciwstawienie, negacja

llosci, miary, liczby

Poréwnanie, podobienstwo lub catosé-czes¢, zbidr-element

Mozliwos¢ — faktycznosé — powinnosé

klasa Il | Sktadnia Zdania i rownowazniki — zwtaszcza o rownowaznikach imiestowowych

Czesci zdania i ich podtypy

Rodzaje podrzednych i wspotrzednych

Zdania bezpodmiotowe

Strona jako diateza

Transformacje gramatyczne: czesci zdania jako zdania podrzedne
i strona czynna — strona bierna

Poprawnos¢ sktadni zgody i rzadu

Sktadnia a interpunkcja

klasa lll | Fleksja Czesci mowy: odmiana wszystkich czesci mowy

Partykuta a przystowek
Wykrzyknik

Temat a koncéwka

Aspekt czasownika

Tryb czasownika

Imiestowy i strona bierna

Transformacje: czasowniki osobowe na nieosobowe

Stowotworstwo Temat stéw, formanty i ich funkcje semantyczne i inne

Lekcje gramatyczne beda ulokowane na koncu kazdego podrozdziatu ostatnie-
go stopnia (trzeciego). W podrozdziatach takich nie beda sie pojawia¢ regularnie.
Zaktadamy, ze przeplatanie sie ich z lekcjami typu Komunikacja i zycie
5. Fragmenty lekgji literackich - zadania do lektury
Dorota Terakowska, Samotnos¢ Bogéw, Krakéw 2000, s. 7-11, 54-56, 128.
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Stowa Kklucze: tabu, droga, posag swiawida, cywilizacja, granica miedzy tradycja
i nowoczesnoscia

TEMAT: W drodze do prawdy o $wiecie i sobie

INTRO

Symbolika drogi jest przebogata. Droga jako pojecie obecne w kulturze kojarzy sie

z wedrowka, przemieszczaniem sie, poszukiwaniem czego$/kogo$, podrdza, zmie-

rzeniem sie z czyms innym, dalekim, nieznanym. Cztowiek przebywajacy w drodze

zbiera rozne doSwiadczenia, gromadzi wiedze o Swiecie zewnetrznym i o sobie.

Doswiadczenia te wzbogacaja jego wnetrze, pomagajg odnaleZ¢ wiasng tozsamosc¢.

Wedrowka to takze zaspokajanie potrzeb, poszukiwanie przygéd oraz préba dotar-

cia do prawdy. Ktdérg z dr6g ma zamiar wybrac Jon - bohater powiesci Doroty Tera-

kowskiej Samotnos¢ Bogow?

1. Wykorzystujgc takze Zrodta internetowe

a) Przygotuj i przynie$ materiaty, ktére pomoga skonstruowac w klasie mape mysli

na temat pojecia ,tabu”.

b) Przygotuj sie do dyskusji na temat symboliki ,drogi”.

c) Przygotuj i przynie$ zdjecie/ zdjecia $wiatyn, ktore uznasz za ,,wyjatkowe”. Przy-

gotuj prezentacje multimedialng na temat jednej z nich.

2. Pracujac w grupach (on-line), zgromadzcie stowa - klucze okreslajace pojecia:
szamana i kaptana.

3. Przedstawcie w klasie funkcje jaka petniag w zaproponowanym fragmencie po-
wiesci Doroty Terakowskiej szamani i kaptani. W jaki sposéb ,,wpisuja sie” oni
w obraz ,starego i nowego $wiata”?

4. Jakarole petni w,,nowym $wiecie” Bg Dobroci?

5. Wyjasnij, jakie znaczenie petnia w tekscie obrazy Kamiennej Drogi, Wioski,
Dalekich Krajéw, rzeki, Plemienia.

6. Odpowiedz na pytania:

a) Jakiego czynu dokonat Jon?

b) Jak ocenisz Jego postepowanie?

c) Dlaczego Plemie zareagowato na uratowanie dziewczynki milczeniem?

d) Co symbolizowaty ofiarowane mtodej parze - Jonowi i Gai ztote ziarna zb6z, ptat-

ki suszonego jaSminu i miéd? Opisz ich $lub.

e) Jak ubrana byta do $lubu Gaja?

f) Dlaczego zamiast ,wtozy¢ szate z doskonale wyprawionych, $nieznobiatych sko-

rek jagniecych - przywdziata suknie z barwionego Inu”?

g) W jaki spos6b mieszkancy Wioski chca czci¢ nowego Boga?

h) Jaka role odegrat na $lubie Jona i Gai kaptan Isak?

i) Jakie miejsce zajmuje Isak w ,Nowym Swiecie”?
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7. Pracujac w grupach, narysujcie mape mysli pojecia ,tabu”. Przywotajcie przykta-
dy tabu dawniej i dzis. Odpowiedzcie na pytanie czy tabu jest zjawiskiem zmien-
nym, innymi stowy czy ,,co$” co byto tabu kiedys, moze przesta¢ nim by¢ dzisiaj?
Skorzystajcie z definicji pojecia tabu.

KONTEKSTY DO OBEJRZENIA

Zdjecia: C. Friedrich, Swigtynia Junony w Agrigento; Starozytna buddyjska $wiatynia
Khmer6w w Angkor Wat, $wiagtynia hinduistyczna na Sri Lance, $wiatynia - jaskinia
w Tajlandii, Shimogamo w Kioto w Japonii, wnetrze katedry w Sandomierzu (wydo-
byte z galerii zdje¢ internetowych).

1. Jakie nastroje i emocje wywotuja w Tobie zdjecia §wigtyn?
2. Pracujac w grupach, przedstawcie mape mys$li stowa: ,§wigtynia”.

ZADANIE PISEMNE

Zinterpretuj ponizszy cytat z powiesci:

,Kaptan Isak [...] cho¢ przybyt z Dalekiego Kraju i czyta biegle czarne znaczki na
kremowym pergaminie, nie przynalezy catkowicie do Cywilizacji. Kaptan Isak jest
POMIEDZY. Pomiedzy rzeczywistg Cywilizacja, ktéra zdaza tu, do puszczy, wielkimi
krokami - a jaka$ swojq wtasnag, ktora istnieje tylko w jego marzeniach lub ksiegach.
To bardzo Zle by¢ pomiedzy, gdyz w woéwczas nie przynalezy sie nigdzie”.

Joanna Olczak-Ronikier, W ogrodzie pamieci, Krakéw 2004,
fragment: s. 210-212

TEMAT: Dom jako skarbnica pamieci

Stowa klucze: wspomnienia, dom jako skarbnica pamieci, ilustrowana ksigzka dla
dzieci

INTRO

Dom to historia rodziny, miejsce, w ktorym kolejne pokolenia gromadza rozne -
mniej czy bardziej cenne rzeczy, takie jak meble, fotografie, biblioteka. Rodzinny
dom to takze wspomnienie dziecinstwa. Dzieki przedmiotom z przesztosci tatwiej
zbudowac obraz dawnych czaséw i nada¢ im szczegolny sens.

1. Zbierz i przynies fotografie zwigzane z historig Twojej rodziny. Znajdz takie, na
ktérych utrwalono najwazniejsze wydarzenia rodzinne.

2. Wykorzystujac takze Zrédta internetowe przygotuj multimedialng prezentacje
jednej ulubionej ilustrowanej ksigzki z dziecinstwa.

3. Porozmawiajcie w grupie i odpowiedzcie na pytania:
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a) Dlaczego mieszkanie Joanny Olczak-Ronikier mozna nazwac galerig?

b) Jakie obrazy, ktorych polskich mistrzéw pedzla zostaty wyr6znione w przytoczo-
nym fragmencie?

3. Mieszkanie to takze opis dziecinstwa i pamie¢ przesztosci. Odpowiedzcie na
pytania:

a) W jaki sposdb przypomina je sobie Joanna Olczak-Ronikier?

b) Na jakie sytuacje i spotkania powotuje sie?

5. Jakie sytuacje zwigzane z codziennym Zyciem w Twoim domu/mieszkaniu mogt-
by$/mogtaby$ przywotac? Wizyty? Spotkania? Prezenty?

6. Do wyposazenia mieszkania nalezg réwniez ksigzki, a w wielu domach biblioteka
pelni istotng role. Zastanéw sie:

a) Jakie emocje wywotato u niej doSwiadczenie czytania konkretnych tekstéw?

b) Jaka role pelnity w nich ilustracje?

7. 0 jakich ilustratorach wspomina Joanna Olczak-Ronikier?

8. Porozmawiajcie w dwoch grupach i powiedzcie, jakie style urzadzania wnetrza
przywotuje autorka Ogrodéw pamieci? Wypiszcie z tekstu wszystkie cechy, ktérymi
autorka okresla biedermeier oraz secesje. Spréobujcie stworzy¢ krotka charaktery-
styke obu styléw artystycznych.

8. Przedstaw swoje lektury dziecinstwa (co najmniej trzy teksty) - prezentacja
multimedialna.

a) Scharakteryzuj twérczos¢ autorow tych ksigzek

b) Zinterpretuj ilustracje.

9. Zinterpretuj pisemnie ponizszy cytat:

»,Domowos$¢” nie oznacza nieskazitelno$ci. Gdyby tak byto, wszyscy mieszkaliby w bezo-
sobowych wnetrzach, wzietych zywcem z pism architektonicznych. [...] Czy ludzie moga
naprawde gdzie$ zy¢, nie robigc bataganu? Jak udaje im sie nie porozrzucac niedzielnych
gazet po catym salonie? Jak sobie radza bez pasty do zebow czy resztek mydta w tazien-
ce? Gdzie ukrywajg oznaki zycia codziennego? (Witold Rybczyniski, Dom. Krdtka historia
idei, przet. Krystyna Husarska, Gdansk-Warszawa 1996, s. 25).

10. Zaprojektuj urzadzenie wnetrza swojego mieszkania/domu, w ktérym chciatby$
/chciatabys$ mieszka¢ w przysztosci.

a) Narysuj projekt w formacie minimum A5.

b) Opisz go na osobnej kartce.

c) W opisie uzyj nastepujacych stow - kluczy: przytulnos¢, nowoczesnos¢, funkcjo-
nalno$¢, praktycyzm, gust, poczucie estetyki, minimalizm, ornamentyka. Jak rozu-
miesz te okreslenia?

d) Wyjasnij je w oparciu o wtasne doswiadczenia lub postuz sie stownikiem.
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PRETEKSTY (do przeczytania)

http://ostoja-magdy.blogspot.com /2013 /01 /zofia-stryjenska.html (charakterysty-
ka zycia i tworczosci artystki Zofii Stryjenskiej wraz z przyktadami jej najbardziej
znanych obrazow).

Konkluzja

W e-podrecznikach pojawia sie bogaty zestaw tekstéw literackich, ale i znacz-
na ilo$¢ materiatu ikonicznego: ilustracje, reprodukcje obrazéw, zdjecia, fotografie
oraz fragmenty filméw. Wiele zadan i ¢wiczen ma w podreczniku charakter interak-
tywny (np. rozwigzywanie testéw, tworzenie mapy mysli). Mamy nadzieje, Ze do-
cieranie do informacji, ich przeptyw i komunikacja zwigzana z ich ,zarzadzaniem”
przyjma w trakcie korzystania z podrecznika ,przyjazng” forme konwergencyjng'?
i pozwolg na stworzenie swoistych ,wspdélnot” (np. klasy, klasy i nauczyciela, grupy
uczniéw realizujgcych dany projekt), pomoga wykreowac rézne nowe formy dysku-
sji nad tekstami i wzbogacga sposoby percepcji utworéow.

Nowa konweregencyjna forma odbioru rzeczywisto$ci wydobywa:

1. Nowe funkcje mediéw - pomagaja w tym rézne linki i nawigacje odsytajace do
réznych obszaréw wiedzy (eksponujacych miedzy innymi funkcje poznawcza,
kognitywng), dyscyplin (promujacych np. funkcje wychowawczo - edukacyj-
ng, popularno-naukowa) i dziedzin (wyrdzniajacych np. ludyczng - zabawy)
i zaktadajgce porozumiewanie sie uczniow (np. uzgadnianie rozwigzania zada-
nia, wspolna praca nad stworzeniem mapy mentalnej).

2. Nowy charakter zwigzku z odbiorca (jest to przede wszystkim interakcja a wiec
zdolno$¢ wzajemnego oddzialywania przez komunikujace sie strony).

3. Nowy sposo6b narracji i struktury ukazywanej tresci poprzez hipertekst czy
podzielone na drobne czesci treSci zagadnienia, pojawiajace sie na stronach
podrecznika.

4. Nowy styl graficzny (umiejetne zgranie na jednej stronie stowa - obrazu - mu-
zyki i fragmentu filmu), bogata szate graficzng, w tym dobrze dobrane kolory
i precyzyjne rozplanowanie na stronie réznych typéw informacji.

5. Zmiane roli dziecka - ucznia, ktére jest nie tylko odbiorcg, ale takze tworca
nowych tresci, np. prowadzi dyskusje na forum, wykonuje zadania w sieci,
rozwigzuje testy. Pasywny czytelnik staje sie jednoczesnie aktywnym widzem
i dyskutantem.

W pracy z e-podrecznikiem istotng role odgrywa wciaz nauczyciel - mentor,
ktéry miedzy innymi wspomaga wybor tekstéw, zatwierdza ostateczng wersje pra-
cy wlasnej ucznia a przede wszystkim - umiejetnie kieruje catym procesem naucza-
nia-uczenia sie.

Podkreslamy we wnioskach takze znaczenie samoksztatceniowej funkcji e-pod-
recznika, ktéry ze wzgledu na jasne i klarowne rozplanowanie tresci ksztatcenia,

12 H. Jenkins, op. cit, s. 9.
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umiejetnie i logicznie rozpisane zadania do lektury, ciekawe konteksty i preteksty,
umiejetnie opracowany materiat lekcji utrwalajacych i powtérzeniowych (w tym
¢wiczenia z ,czytania ze zrozumieniem”, przyktady testow), zamieszczenie mini-an-
tologii fragmentow tekstéw, galerii obrazéw, indeksu terminéw, pojec i glosariusza
pozwoli uczniom na tatwe i ,przyjazne” korzystanie z jego zasobow.
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E-Textbooks — the Challenge of Polish Language and Culture Education

Abstract

In the recent research studies done by media researches, teachers, and educationalists on
the role of new media in formation and humanistic education, many different phenomena
were mentioned, including the phenomenon of digital natives, opportunities and threats of
the cyberspace, functioning of texts on the web, educational functionality of virtual worlds,
e-learning’s role in education, “the new language” in electronic media, literary hypertexts,
“scattered knowledge” and hypertextual reading, convergence of media, management of
school’s educational information, and - broadly defined - educational roles of the media.
One of such challenges of the contemporary school education is the e-textbook: interactive
and divided into content and multimedia layers; enriched with advanced multimedia
elements, animations, and simulations; featuring easy navigation between sources; providing
interactive exercises; ensuring the user’s systematic work with the textbook; publishable on
educational web portals; accessible on many different devices; enabling printing of selected
fragments; and publishable on e-learning platforms, with the option to review educational
progress in terms of the whole textbook or its parts.

Key words: New media and education, interactive reading, hypertextual reading, literature
in the Internet, communication in education



