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O projektowaniu cyklu lekcji na przyktadzie
Kiedys jutro Anny Marii Gorgolewskiej

Zaprezentowany ponizej tekst jest wynikiem wspolnej pracy na zajeciach
~Projekt edukacyjny”, ktore odbywatly sie na I roku studiow magisterskich. Za-
daniem uczestnikow byl wybor tekstu oraz zaprojektowanie spdjnego cyklu
lekcji zwiazanych z czytaniem dluzszej lektury w gimnazjum.

Poziom czytelnictwa jest wspotcze$nie wielka troska wszystkich Srodowisk.
Mozna sobie wyobrazi¢ szkote, w ktérej nauczyciele wszystkich przedmiotow za-
checaja do czytania, poswiecaja cenny lekcyjny czas na rozmowe o tym, co ucznio-
wie czytaja lub co warto przeczytaé. Nie chodzi tu oczywiscie o obowigzkowe czyta-
nie artykutéw z czasopism, na przyktad przyrodniczych i sporzadzanie streszczen
w specjalnych zeszytach, a raczej o okazjonalnie organizowane lekcje-rozmowy,
lekcje, ktérych podstawowa funkcja bytoby zachecanie, wymiana lekturowych do-
Swiadczen w rownoprawnej relacji nauczyciel - uczen. Tradycyjnie jednak przyjeto
sie taczy¢ obowigzek motywowania do czytania z nauczycielem jezyka polskiego.
Jest to postepowanie oczywiste, poniewaz jednym z elementéw przedmiotu ,jezyk
polski” jest szeroko rozumiane poznawanie literatury. Jednak warto pamietac takze
o tym, Ze istnieje nie tylko literatura tzw. piekna a nauczyciele innych przedmiotéow
bez trudu mogliby sie witaczy¢ do tych dziatan.

W ostatnich latach wiele instytucji podejmowato sie badania poziomu czytelnic-
twa w Polsce, patrzac na ten problem z r6znych perspektyw. Przygladano sie zatem
sprzedazy, rozwojowi rynku wydawniczego, poziomowi czytelnictwa w zaleznosci
od wieku i miejsca zamieszkania, motywacjom czytelniczym, relacjom miedzy posia-
daniem domowej biblioteczki a checig siegania po ksigzki itd. Dla potrzeb tego tek-
stu przywotane zostang wyniki dwoch ogdlnopolskich badan prowadzonych przez
Instytut Ksigzki oraz Instytut Badan Edukacyjnych. Z analiz Biblioteki Narodowej
wynika, iz w 2014 roku odsetek czytelnikdw ksigzek ustabilizowat sie. Ro$nie na-
tomiast popularno$¢ innych form kontaktu z ksigzka: e-bookéw i audiobookow.
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Nastapita takze zmiana postrzegania wartosci czytania wsrod rodzicow, ktorzy wy-
raznie doceniajg role, jaka w rozwoju dziecka odgrywa gtosne czytanie. Zmniejszyta
sie tez roznica w poziomie czytelnictwa w zalezno$ci od ptci. Chtopcy zaczynaja do-
gania¢ dziewczeta, szczegdlnie jesli chodzi o mtodsze grupy wiekowe!.

Czytanie ksigzek to przede wszystkim forma spedzania wolnego czasu, cho¢
dla wielu ucznidéw takze, a moze przede wszystkim, obowigzek szkolny. Z badan,
ktore prowadzita Zofia Zasadzka wynika, iz wspotczesni uczniowie lubig spotykac
sie z przyjaciétmi, uczestniczg w zajeciach sportowych, ale wolny czas w domu naj-
chetniej spedzaja przed telewizorem i komputerem. ,Pietnastolatki s3g juz znacznie
samodzielniejsze i aktywniejsze niz ich mtodsi koledzy ze szkoty podstawowej.
Uczniowie gimnazjum narzekaja na brak czasu wolnego i zmeczenie spowodowane
miedzy innymi nadmiernym obcigzeniem obowigzkami szkolnymi. Z wiekiem ich
pomysty na spedzanie czasu wolnego staja sie coraz bardziej zr6znicowane, na co
wptyw ma Srodowisko, w ktéorym mieszkajg, oraz mozliwos$ci wynikajace z poziomu
zycia rodziny”2. Z przywotywanych badan wynika, iz nastolatki w czasie wolnym
najchetniej stuchajg muzyki i korzystajg z komputera, cho¢ czesto w innym celu niz
ich mtodsi koledzy. Dos¢ duza cze$¢ badanych spedza czas takze przed telewizorem.

Blizsze przyjrzenie sie poziomowi czytelnictwa pokazuje, iZ zaré6wno ucznio-
wie szkot podstawowych, jak i gimnazjali$ci sg aktywnymi czytelnikami. Czytaja dla
wlasnej przyjemnosci, a takze w zwigzku z obowigzkiem szkolnym. Interesujaca
jest odpowiedZ na pytanie, jakie teksty wybierajg, gdy maja wybor, co zapropo-
nowaliby do szkolnego czytania? Nie zaskakuje informacja, iz najwieksza popu-
larnos$cig cieszy sie fantastyka przygodowa (przygody Harry’ego Pottera Joanne
K. Rowling, Opowiesci z Narnii Clive’a Staplesa Lewisa, Hobbit Johna Ronalda Renela
Tolkiena, Zwiadowcy Johna Flanagana oraz Magiczne drzewo Andrzeja Maleszki).
Popularne s3 takze powiesci o wampirach (cykl Stephenie Meyer, ksigzki Phyllis
Christine Cast, Rachel Caine, Alyson Noél, cykl fantasy autorstwa Suzanne Collins -
Igrzyska smierci, W pierscieniu ognia, Kosogtos). Mtodsze dzieci wcigz chetnie czyta-
ja humorystyczne historie o Mikotajku czy Koszmarnym Karolku. Pojawiajg sie tak-
ze od dawna obecni w szkole autorzy, np.: Eric Knight, Edith Nesbit, Selma Lagerlof,
Astrid Lindgren. Szczegélnie wsrod dziewczat popularne sg powiesci obyczajowe,
ktore uplasowatly sie na trzeciej pozycji. W badaniach pojawity sie takie autorki,
jak Matgorzata Musierowicz, Agnieszka Tyszka, Ewa Ostrowska, Maja Ozga, Lauren
Brooke, Meg Cabot, Cathy Cassidy, Jacqueline Wilson.

W przypadku gimnazjalistow rozktad czytelniczych zainteresowan wyglada
oczywiscie inaczej, ale dopiero na dalszych pozycjach rankingu. Poczatek jest taki
sam, poniewaz na samej gorze listy znalazta sie literatura fantastyczna reprezen-
towana czesto przez te same tytuty. Popularne sg takze powieSci o wampirach

I Por. L. Korys, D. Michalak, R. Chymkowski, Stan czytelnictwa w Polsce w 2014 roku,
www.bn.org.pl [dostep: 15.03.2015].

2 7. Zasadzka, Czytelnictwo dzieci i mtodziezy, s. 11, www.eduentuzjasci.pl [dostep:
15.03.2015].
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i ksigzki z kregu romansu paranormalnego. Zaznaczona tylko w badaniach poziomu
czytelnictwa u uczniow szkoty podstawowej literatura fantastyczna dla dorostych
(J.R.R. Tolkien, Andrzej Sapkowski) wsréd pietnastolatkow cieszy sie niestabnaca
popularnoscia. Chetnie czytane sg thrillery, a takze horrory.

W przypadku gimnazjalistow bardziej widoczna jest réznica w wybieranych
ksigzkach, spowodowana réznicg ptci czytelnikéw. Przywotane powyzej pozycje sa
raczej wskazywane przez chtopcow. Dziewczeta duzo chetniej siegajg po powiesci
obyczajowe. Co charakterystyczne, znacznie cze$ciej wybieraja te historie, ktére
poruszaja trudne problemy, np. Pamietnik narkomanki Barbary Rosiek, Hera moja
mito$¢ Anny Onichimowskiej, Most do Terabithi Katherine Paterson. W tym obszarze
nastgpita wyrazna, zwigzana z wiekiem zmiana, poniewaz w przypadku dwunasto-
latkéw ksigzki dotyczace problemu uzaleznien czy patologii spotecznych stanowity
margines wyboréw lekturowych?. Chetnie czytane sa takze powiesci dla mtodzie-
zy autorstwa wspotczesnych polskich pisarek, takze te najnowsze, np.: Matgorzaty
Musierowicz, Beaty Andrzejczuk, Ewy Nowak, Joanny Jagietto, Izabeli Sowy, Beaty
Ostrowickiej, Ewy Baranskiej. Wsr6d wyboréw pietnastolatkéw wyrazniej zazna-
czyta sie literatura wysokoartystyczna, np.: Wielki Gatsby Scotta Fitzgeralda, Mistrz
i Matgorzata Michaita Buthakowa, Mitos¢ w czasach zarazy, O mitosci i innych demo-
nach Gabriela Garcii Marqueza, powiesci Erica Emmanuela Schmidta.

Ten skréotowy przeglad badan rzuca troche swiatta na sytuacje czytelnictwa
w gimnazjum. Pokazuje on, Ze nauczyciel jezyka polskiego nie stoi tam na straconej
pozycji, mtodziez czyta, a wachlarz wyboréw jest bardzo szeroki. Poniewaz jednak
uczniowie znacznie chetniej siegaja po fantastyke, zdecydowano, iz projekt kiero-
wac bedzie uwage wszystkich ucznidow, bez wzgledu na pte¢, w kierunku literatu-
ry obyczajowej. Badania ukazaty, Ze jest to pole zainteresowan dziewczat, wazne
wiec byto takie dobranie lektury, by mogta ona przyciggna¢ uwage takze chtopcow.
Postanowity$Smy szukac¢ tekstu speiniajacego nastepujace kryteria:

- powiesc,

- problematyka interesujaca dla gimnazjalistow (dziewczat i chtopcow),
- tekst wspotczesny,

- poruszajacy problemy mtodziezy,

- nowy - nieopisany jeszcze, brak gotowych interpretacji.

Kryteria zostaty tak dobrane, poniewaz ustalono, iz jednym z gtéwnych celéw
jest zachecenie mtodziezy do czytania. Trudno jest przeciez rozmawiac¢ o czyms,
czego sie nie przeczytato. Zalezato nam wiec na bardziej rozbudowanej fabule, kt6-
ra stataby sie okazja do ¢wiczenia orientacji w dtuzszej narracji. Wydawato sie nam,
iz zrealizowaniu tego celu najlepiej postuzy historia bliska doswiadczeniu mtodzie-
zy gimnazjalnej, o ktérej z taka tatwos$cia moéwi sie ,trudna”. Historia poruszajaca
jej codzienne problemy, by¢ moze podpowiadajgca takze rozwigzania. Wazne byto
réwniez to, aby tekst byt nowy, nieopisany jeszcze w poradnikach i artykutach
metodycznych. W takiej sytuacji wszystkie propozycje byty nowe, twdrcze, cho¢

3 Z.Zasadzka, Czytelnictwo..., s. 22.
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wyrastajace z doSwiadczenia pracujacej nad projektem grupy, a takze dobranej do
tematu literatury przedmiotu.

Pierwszy etap polegat na poszukiwaniu spetniajgcego kryteria tekstu i oczy-
wiscie intensywnym czytaniu. Cate spotkanie poswiecono na rozmowe o lekturach.
W rozmowach pojawita sie miedzy innymi historia rodziny Borejkow, chetnie czy-
tane powiesci Ewy Nowak, niedawno sfilmowana Ztodziejka ksiqgzek. W poszukiwa-
niach wspierano sie podpowiedziami z internetowych blogéw i list rankingowych.
Ostatecznie wybor padt na powie$¢ Anny Marii Gorgolewskiej Kiedys jutro, ktéra
opowiada dramatyczna historie nastolatka, wychowujacego sie w na pozdr normal-
nej rodzinie. W praktyce okazuje sie ona jedynie realizacjg wystudiowanej koncep-
cji dorostych, ktérzy uwazajg posiadanie dziecka za konieczny element ich Zycia na
pokaz. Nie obdarzaja syna zadnym cieplejszym uczuciem. Skoncentrowani na wta-
snej karierze, zwracajg uwage wytacznie na to, jak ich rodzina odbierana jest z ze-
wnatrz. Najwazniejszy jest porzadek, przestrzeganie nakazow, stwarzanie pozorow,
a wszystko to w atmosferze emocjonalnego chtodu.

Dalsza praca zespotu polegata na:

- uwaznym przeczytaniu powiesci,

- ustaleniu mozliwej problematyki,

- podzieleniu sie na 2-3-osobowe zespoty,

- przydzieleniu zespotom tematyki wykonywanych projektow.

Pracy towarzyszyta lektura opracowan dotyczacych catosciowego czytania in-
nych powiesci. Pomoca stuzyt szczegdlnie cykl ,Metodyczna biblioteka To lubie!”,
w ktorym zostaty opracowane takie teksty, jak: Hobbit, Opowiesci z Narnii, Bracia
Lwie Serce, Maty Ksiqgze, Romeo i Julia. Stanowity one podpowiedZ dotyczaca po-
rzagdkowania problematyki, dzielenia pracy nad lekturg na czesci, ,wyczytywania”
z tekstu probleméw do oméwienia itd. Zrédtem wzoréw i inspiracji byty obecne
na rynku podreczniki, a takze publikacje na temat nauczania kontekstowego, zasad
dobierania ,rozmawiajacych” z tekstem gtéwnym innych tekstéw kultury.

W toku kolejnych spotkan ustalono, iz towarzyszacy omawianiu Kiedys jutro
cykl lekcji, obejmie nastepujace zagadnienia:

1. Dom - znaczenie pojecia (dostowne i przenosne), rézne rozumienie, miejsce
w zyciu cztowieka.

2. Rodzina - znaczenie, cztonkowie rodziny i pelnione przez nich role, modele
rodziny.

3. Stereotypy, stereotypizacja - rodzaje i funkcja stereotypow.

4. Tworzenie wtasnych tekstéw - poradniki.

Oczywiscie nie jest to zadna wyczerpujaca lista zagadnien, mozliwych do
rozwazenia. Warto w takiej sytuacji positkowac¢ sie takze propozycjami uczniow.
Zapyta¢, co zwrdcito ich uwage, o czym chcieliby porozmawia¢. Wydaje nam sie jed-
nak, ze wybranych przez nas probleméw nie da sie pomina¢, nie dostrzec w trakcie
czytania powiesci.
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Kolejnym etapem byto projektowanie lekcji. W tej fazie pomysty przyjety forme
tradycyjnych konspektow, poniewaz taki zapis byt najbardziej oswojony i wydawat
sie naturalny. Jednak celem zajec¢ byto przekroczenie pewnego progu, ¢wiczenie no-
wej umiejetnosci - przejscie od konspektu do artykutu metodycznego, préba opi-
sania planowanych dziatan w formie spojnego tekstu. Za wzor stuzyty podreczniki
i poradniki z serii To lubie! do gimnazjum. Pozwalaty one zaobserwowac, w jaki spo-
sob mozna opisywac dziatania lekcyjne zwigzane z zebranym i uporzadkowanym
materiatem, oraz jak z poszczeg6lnych, nastepujacych po sobie czynnosci tworzy¢
spojny tekst.

Ponizej zamieszczamy efekty pracy poszczegdlnych zespotow.

PROJEKT I*
I. Dom - tu sie wszystko zaczyna

Problemy i cele

Lekcja bedzie sie koncentrowac na precyzowaniu i poszerzaniu znaczenia po-
jecia ,dom”. Przedmiotem obserwacji stang sie takze frazeologizmy zwigzane z do-
mem. Bedziemy sie przyglada¢ produktywnoSci stowotworczej oraz zwigzkom fra-
zeologicznym, jakie tworzy rzeczownik ,,dom”.

Komentarz

Nim zajmiemy sie praca z tekstem powiesci, przygotujmy nieco grunt pod in-
terpretacje utworu. Stuzy¢ temu moga lekcje, na ktérych skoncentrujemy sie na pro-
blematyce zwigzanej z domem. Celem dziatan bedzie precyzowanie i poszerzanie
znaczenia pojecia ,dom”, ze wskazaniem na jego funkcje i miejsce w ludzkim zyciu.
Uwage uczniow zwrocimy takze na pojecie ,rodziny”, ktéra nierozerwalnie zwigza-
na jest z domem. Tematyka ta jest obecna na wszystkich etapach edukacji, co tym
bardziej akcentuje jej wage. Stanowi osobistg sfere, pryzmat, przez ktéry interpre-
tujemy otaczajacy nas Swiat, w tym wszelkie teksty kultury.

Proponujemy, aby prace rozpocza¢ od zebrania skojarzen ze stowem ,dom”
oraz przygotowanych wcze$niej zwigzkéw frazeologicznych i przystéw o podobnej
tematyce. Z pewno$cig pojawia sie skojarzenia typu: rodzina, budynek, wiezi, rela-
cje, mitos¢, domownicy etc. Wsréd zwigzkéw wyrazowych zapewne nie zabraknie:
»~wszedzie dobrze, ale w domu najlepiej”; ,czuc sie jak u siebie w domu”; ,by¢ go-
$ciem w domu; ognisko domowe”; ,go$¢ w dom, B6g w dom”; ,zaktada¢ dom”; ,pani
domu”; ,dom wariatéw”; ,szklane domy”; ,otwarty dom”>. Aby okre$li¢, jaki obraz
domu wytania sie z przytoczonych skojarzen i zwigzkdéw, dzielimy klase na grupy
i prosimy o stworzenie krotkiej historyjki/komiksu, w ktorej wykorzystane zostang

* Przygotowaty: Magdalena Baran, Joanna Waligéra.

> Wielki stownik frazeologiczny PWN z przystowiami, oprac. A. Klosinska, E. Sobol,
A. Stankiewicz, Warszawa 2005, s. 74-75.
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miedzy innymi cztery zwigzki wyrazowe dotyczgce domu. Lektura powstatych tek-
stéw pokaze zapewne optymistyczny obraz domu. Obraz nasycony pozytywnymi
konotacjami, peten ciepta i mitosci.

Miejsce domu w zyciu cztowieka mozna pokaza¢ poswiecajac lekcje obserwa-
cjom jezykowym. Rdzen - ,dom” - pozwala stworzy¢ duzg ilos¢ wyrazdéw, naleza-
cych do roznych kategorii gramatycznych. W ten sposéb uczniowie przypomna so-
bie praktyczng strone stowotwoérstwa. Powstang m.in. wyrazy: domowy, podomka,
domownik, przydomowy, domek, domeczek, domofon, bezdomny, zadomowiony,
udomowiony itd. Bedzie to dobra okazja do przypomnienia/wprowadzenia pro-
blematyki zwigzanej ze stowotwdrstwem. Jednocze$nie tatwos¢ z jaka uczniowie
gromadzi¢ beda derywaty od rzeczownika ,dom” pozwoli im uzmystowi¢ sobie, jak
wazna jest ta tematyka w zyciu kazdego cztowieka, jak wiele w naszej codzienno$ci
wigze sie z domem.

Uzupetieniem dla tych jezykowych dziatan moze by¢ takze refleksja nad tacz-
liwoscig przymiotnika ,,domowy”. W tym celu prowadzimy obserwacje zwigzkéw
wyrazowych takich jak:

- domowy obiad,

- domowe przedszkole,

- domowa atmosfera,

- domowy budzet,

- ognisko domowe,

- domowe wypieki,

- domowy chleb,

- zwierzeta domowe,

- domowe sposoby na przeziebienie,
- domowe podworko itd.

Rozmowa na temat zaprezentowanego materiatu jezykowego moze koncentro-
wac sie wokot odpowiedzi na pytania:

1. Z jakimi wyrazami przymiotnik ,domowy” taczy sie najczesciej i dlaczego?
2. Jaka funkcje petni takie potgczenie?
3. Jak nacechowane sa najczesciej te zwigzki?

Okaze sie wowczas, Ze to co domowe jest smaczne (domowy obiad, domowe
wypieki), bliskie (atmosfera domowa, zwierzeta domowe), znane (domowe po-
dwdrko), bezpieczne (ognisko domowe), a przez to nacechowane pozytywnie.

W celu przypomnienia semantyki stowa ,dom” proponujemy rozmowe na te-
mat planszy, przedstawiajacej rézne rodzaje domdéw®. Jest to okazja do uzmy-
stowienia uczniom, ze stowa ,dom” uzywamy nie tylko w znaczeniu miejsca za-
mieszkania, ale takZe w innym rozumieniu, np. jako wspolnoty (dom dziecka, dom
studencki), instytucji (dom maklerski), miejsca uzytku publicznego (dom towaro-
wy) itd. Wcze$niejsze rozwazania zostajg w ten sposéb wzbogacone o nowe watki.

¢ B. Dyduch, M. Jedrychowska, Z.A. Ktakdwna, To lubie! Klasa V. Ksiqgzka ucznia, Krakow
1999, s. 21.
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Z rozmow przeprowadzonych na lekcji wytania sie cato$ciowy obraz domu, ktory
jest miejscem idealnym, ostoja, azylem. Kojarza sie z nim dobre wspomnienia, gte-
bokie relacje, przezycia, uzyteczne sprzety, smaczne positki, ciepto, bezpieczenstwo.
Takie ujecie bedzie stanowi¢ podstawe i kontekst do dalszych rozwazan dotycza-
cych lektury i obrazu domu w niej przedstawionego.

II. ,Domowa przestrzen, to przestrzen wielorakiego sensu”

Problemy i cele:

Aby poszerzy¢, a szczegblnie pogtebi¢ odczytywanie pojecia domu i zadomo-
wienia, nalezy zastanowi¢ sie nad jego funkcjq i znaczeniem, proponujemy czyta-
nie z uczniami tekstu filozoficznego - fragmentu Filozofii dramatu J6zefa Tischnera.
Filozoficzna perspektywa ujecia zagadnienia bedzie z pewnoscig duzym krokiem
naprzaéd, jesli chodzi o rozumienie pojecia. Proponowane dziatania lekcyjne po-
winny obejmowac: czytanie ze zrozumieniem, selekcje informacji, analize tekstu,
tworzenie schematu utatwiajacego zrozumienie tekstu, ktory jednocze$nie bedzie
forma wniosku, ¢wiczenia stownikowe.

Komentarz

Wszystko zaczyna sie w domu, tam stawiamy pierwsze kroki, wypowiadamy
pierwsze stowa, pierwszy raz $miejemy sie i ptaczemy. To miejsce naszych rado-
Sci i trosk, szczeScia i cierpienia. Dom 13czy w sobie tez pewne antynomie: zycie
- $Smier¢, Smiech - ptacz, szczescie - cierpienie. Potoczne rozumienie sfery domu,
z ktérym uczniowie spotykali sie na wczesniejszych lekcjach, warto pogtebi¢ na tym
etapie edukacji, rozwoju umystowego i emocjonalnego uczniéw. Bedzie to jeden
z celow czytania trudnego w koncu tekstu Jézefa Tischnera’. Pomoze to uczniom
zauwazy¢, jak wiele senséw i znaczen niosg ze soba do$wiadczenia ,domowe” oraz
jak wiele sfer zycia cztowieka nierozerwanie taczy sie z przestrzenia domowa.

Zanim jednak przejdziemy do czytania, kazdy z uczniéw otrzyma diagram koto-
wy do uzupehienia. Bedzie on podzielony na mniejsze kota - odpowiadajgce sferom
zycia cztowieka. Ptaszczyzny te oddalaja sie, co okresla¢ ma blizsze lub dalsze prze-
strzenie, w jakich funkcjonuje cztowiek. Tak tez mozna by go objasni¢. Do diagramu
bedzie mozna odwotac¢ sie takze w dalszych etapach pracy. Uzupetniony schemat
moze przyktadowo wygladac tak:

7 Inspiracjg dla wyboru tego tekstu byta propozycja autoréw podrecznika To lubie! dla
[ klasy liceum i technikum. Zamieszczony tam fragment zostat skrécony tak, aby mozna go
byto wykorzysta¢ na wczesniejszym etapie edukacyjnym. Por. M. Jedrychowska, Z.A. Ktakéw-
na, P. Kotodziej, E. Szudek, J. Waligéra, To lubie! Ksztatcenie kulturowo-literackie. Klasa I li-
ceum ogdlnoksztatcqce, liceum profilowane, technikum, Krakéw 2002, s. 88.
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rodzinna misescowast,

miasto,

szkola, ulica na ktore|

ks Zham

W tym miejscu dobrze jest omowi¢ kilka zaproponowanych przez uczniéw dia-
gramodw, aby tatwiej zauwazy¢, ze cztowiek zyje w réznych przestrzeniach, a jego
Swiat rozszerza sie w ciggu zycia, nastepuje symboliczne oddalanie sie od domu,
wychodzenie z niego w Swiat.

Zanim przejdziemy do kolejnych dziatan, warto siegna¢ jeszcze do Stownika
symboli Wtadystawa Kopalinskiego i odszuka¢ w nim hasto ,dom”:

Dom symbolizuje bezpieczenstwo, trwatos¢, schronienie, twierdze, mieszkanie, wtasny
kat; gospodarstwo domowe, domownikdéw, rodzine, gniazdo rodzinne; réd, dynastie; oj-
czyzne, Wszechswiat; ciato ludzkie; skarbnice madrosci; goscinnos$ce.

Objasnienie to wymaga wspoélnego komentarza. Mozemy skupic sie na pod-
kres$leniu, jak symboliczne znaczenie domu taczy sie z rzeczywistym jego przezna-
czeniem, jak wigze sie to z dotychczasowymi ustaleniami, ktérych dokonalismy
rozmawiajac o domu. Diagram oraz stownikowe wyjasnienie sg jedynie wstepem,
wprowadzeniem. Na ich podstawie koncentrycznie rozszerza¢ bedziemy znaczenie
kategorii domu.

Jako kolejny krok proponujemy prace z tekstem.

Dom

Przestrzenia cztowiekowi najblizszg jest dom. Wszystkie drogi cztowieka przez swiat
mierz3 sie odlegtos$cig od domu. Widok z okien domu jest pierwszym widokiem cztowie-
ka na $wiat. Cztowiek zapytany skad przychodzi - wskazuje na dom. Dom jest gniazdem
cztowieka. Tu przychodzi na $wiat dziecko, tu dojrzewa poczucie odpowiedzialnosci
za tad pierwszej wspoélnoty, tu cztowiek rozpoznaje gtéwne tajemnice rzeczy - okna,
drzwi, tyzki - cieszy sie i cierpi, stad odchodzi na wieczny spoczynek. Mie¢ dom zna-
czy: mie¢ wokoét siebie obszar pierwotnej swojskoéci. Sciany domu chronig cztowieka
przed srogoscig zywiotow i nieprzyjaznig ludzi. Umozliwiaja zycie i dojrzewanie. Miesz-

8 W. Kopalinski, Stownik symboli, Warszawa 1990, s. 66.
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kajac w domu cztowiek moze czuc¢ sie sobg u siebie. By¢ sobg u siebie, to doswiadczac
sensownej wolno$ci. Dom nie pozwala na swawole, nie oznacza tez niewoli. Domowa
przestrzen, to przestrzen wielorakiego sensu. Budowa¢ dom znaczy: zadomowic sie. [...]
Czlowiek przywigzuje sie do swojego domu. Przywigzanie do domu jest tak gtebokie
i tak wszechstronne, iz przerasta Swiadomos¢ cztowieka. Gdy cztowiek traci dom, gdy
oddala sie od domu - czuje w bdlu utraty site zadomowienia. [...]

Przywigzanie przenikajace zadomowienie jest odpowiedzig na odkrycie, iz dany czto-
wiekowi skrawek przestrzeni jest dla cztowieka. Cztowiek nachyla sie ku temu, co jest
dla czlowieka i przywiazuje sie do tego. Stad czerpie sity do zycia. MozZe teraz powie-
dzie¢ - jestem stad, pochodze z tego domu.

Dom jest jednak ré6wniez miejscem dramatu, a nawet tragedii. Czyz jest co$ bardziej kru-
chego nizdom? [...] Sama logika Zycia - sam ptynacy czas - sprawia, ze domy obumieraja.
Dziecirosng, oddalaja sie od domu, odchodza, aby zbudowa¢ wtasne domy. Ludzie umie-
raja - umieraja oblubiency, ojcowie i matki. Kazdy dom jest skazany na opustoszenie.
Istote dramatu ludzkiego wyraza pytanie: czym jest dom, czy domem rzetelnym, czy
jedynie obietnicag domu? Czy czlowiek jest w stanie zbudowa¢ rzetelny dom? Czy jest
w stanie zadomowi¢ sie tutaj? Czy jego przywiazanie do domu jest przywigzaniem do
czego$ mocnego i trwatego? Tracac dom, cztowiek wchodzi w sytuacje graniczng, w kté-
rej krystalizuje sie nowy sens pustoszejacego domu: rodzi sie przypuszczenie, ze dom
byt jedynie obietnicag domu®.

Po uwaznym przeczytaniu tekstu, przychodzi czas na refleksje i probe dotarcia
do jego gltebokiego sensu. Pomocne moze okazac sie pytanie: czym jest dom i jak
zostaje nazwany w tekscie?

DOM = przestrzen czlowiekowi najblizsza, gniazdo czlowieka, obszar
pierwotnej swojskosci, miejsce dramatu, a nawet tragedii.

Wazne jest, aby uczniowie uzasadniali wybrane z tekstu okreslenia domu, po-
niewaz gromadzimy je, aby wiedzie¢, czym dom jest. Aby wiedzie¢, trzeba wyjasniac
i przybliza¢ stowa tekstu poprzez wtasne komentujace wypowiedzi. Jak pokazuja
badania, gtebokie przetwarzanie stuzy tez lepszemu rozumieniu i przyswajaniu
tego, co nowe'®.

Analizie tekstu moze towarzyszy¢ tworzenie schematu, ktory lepiej zobrazuje,
co tekst mowi o cztowieku i jego relacji z domem. Aby utatwi¢ okreslenie relacji
cztowiek - dom mozna stworzy¢ na tablicy szkic porzadkujacy myS$lenie i wypo-
wiedzi uczniéw. Przy jego wypetnianiu warto odwotywac sie takze do doswiadczen
miodziezy. Prezentowany schemat ma charakter hipotezy interpretacyjnej. Prosimy
zatem uczniéw o analize, argumentacje, potwierdzong stosownymi fragmentami
tekstu i wnioskowanie. Schemat powinien unaoczni¢, ze cztowiek zmierza do domu,
buduje go, a nastepnie traci, odchodzac z rodzinnego domu i budujac wtasny - nowy.

° Na podstawie ]. Tischner, Dom, [w:] M. Jedrychowska, Z.A. Ktakéwna, P. Kotodziej,
E. Szudek, ]J. Waligéra, To lubie..., s. 88.

10 F. Craik, R.S. Lockhart, Levels of processing: A framework for memoryresearch. ,Journal
of Verbal Learning & Verbal Behavior” 1972, nr 11.
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cztowieka z domem

taczy nierozerwalna

wiez
dom :
- jest w gtowie czlowieka,
z niego cztowiek czerpie
sity do zycia,

- jest pewnym miejscem
na Ziemi,

- to rodzina, bliscy,
- to oswojona przestrzen

"Tu przychodzi "dzieci " . Ktadaé
na $wiat Budowa¢ dom- ..oddalajg sig l‘udZ}e " raxilacac
dziecko..." zadomowic sig | I od domu..." umierajg... pnon

Po wspdlnym sporzadzeniu schematu uprzystepniajacego filozoficzne rozmy-
$lania na temat domu, proponujemy zastanowi¢ sie gltebiej nad wybranym z tekstu
sformutowaniem: ,domowa przestrzen, to przestrzen wielorakiego sensu”. Prace
moga organizowac pytania, np.:

1. Jak w tekscie charakteryzowana i ukazywana jest przestrzen domu?
2. Co sie w niej odbywa?
3. W jaki sposéb cztowiek w niej zyje?

Warto tez odwotac sie do osobistych doswiadczen uczniow.

Na wczesniejszych lekcjach podkreslaliSmy, Ze dom to przestrzen bezpieczna,
azyl. Teraz te konstatacje mozemy dopetni¢, pokazujac, iz nie jest to obraz wytacz-
nie sielankowy, jednoznaczny, ze w tym kontekscie moze réwniez pojawic sie bol
i cierpienie. Zapis klasowej rozmowy mogtby przybrac¢ postac tabeli.

PRZESTRZEN DOMOWA

petna ciepta: opustoszata:
przywigzanie, smieré,
zadomowienie, cierpienie,
swojskos¢, lek, strach,
rados¢, Smiech, choroba,
wspdlinota, »odmowa wzajemnosci” — zachwianie
miejsce poznania, bliskich relacji
schronienie

W tym miejscu warto odwotac sie do poczatkowych dziatan (diagram, hasto
stownikowe), zblizajacych nas do rozumienia miejsca i sensu domu w ludzkiej §wia-
domosci. To odpowiedni czas na to, aby uczniowie zauwazyli, jak rozszerzyto sie
i nabrato nowych senséw (by¢ moze wczesniej nieuswiadomionych) znaczenie po-
jecia ,,dom”.
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Jako podsumowanie wspoélnie formutujemy wniosek z rozwazan. Moze on
brzmie¢ nastepujaco:

Dom to miejsce, rodzina, przestrzen nalezgca do cztowieka, w ktorej rozgry-
wajg sie najwazniejsze wydarzenia. Dom Zyje razem z cztowiekiem. Pomiedzy nim,
a cztowiekiem jest relacja obustronnej zaleznosci. Dom jest dla jednostki punktem
odniesienia w $wiecie. Tu cztowiek rodzi sie i wychowuje, zyje i umiera. Jest dla
niego centrum jego Swiata. Dom zyje, gdy sg w nim ludzie. Dom to poczucie zadomo-
wienia, ktére jest w cztowieku. Cztowiek tracac dom, traci grunt pod nogami.

IIL. Pierwsze spotkanie z Kiedys jutro

Problemy i cele

Zalezy nam na werbalizacji przezy¢ i odczu¢ uczniéw zwigzanych z lektura.
Proponujemy, aby podjeli sie wstepnej préby okreslenia senséw odkrytych i na-
danych tekstowi w trakcie indywidualnego, prywatnego czytania. W trakcie pracy
formutujemy i nazywamy problemy, ktére uczniowie zauwaza w lekturze. Bedzie to
stanowito podstawe do zaplanowania cyklu lekcji, z uwzglednieniem zainteresowan
uczniow i wybranych przez nich zagadnien.

Komentarz

Zdajemy sobie sprawe, ze ksigzka Kiedys jutro nie jest tekstem wysokiej proby
artystycznej. PostanowilySmy jednak przyblizy¢ ja uczniom, ze wzgledu na proble-
my, ktére porusza. Uwazamy, ze wiek gtbwnego bohatera, Michata Boreckiego, zbli-
zony do wieku naszych podopiecznych spowoduje, Ze jego problemy wydadzg sie
uczniom nie tak odlegte, bardziej prawdopodobne i uniwersalne. Mamy nadzieje, ze
wyniosa ze spotkania z tg ksigzka co$ dla siebie

We wstepnym spotkaniu z lekturg warto skupic¢ sie na werbalizacji wrazen i od-
czuc¢ uczniéw po przeczytaniu ksigzki. Sugerujemy wiec rozmowe, w ktérej ucznio-
wie beda mogli swobodnie wyrazi¢ swoje sady i opinie o tek$cie. Moze ona stanowi¢
takze wstepne rozpoznanie sytuacji czytelniczej oraz poziomu odbioru tekstu'’.

Na poczatek proponujemy przypomnienie przebiegu zdarzen. Aby jednak
odej$¢ od typowych w takiej sytuacji zadan (streszczanie, opowiadanie odtworcze,
budowanie planu), sugerujemy nadawanie tytutéw poszczegdlnym rozdziatom.
Takie dziatanie umozliwia, a nawet podpowiada powies¢, ktérej rozdziaty nosza po
prostu nazwy miesiecy. Mozna zaproponowac uczniom, aby nadawane przez nich
tytuty z jednej strony odnosity sie do gtéwnych wydarzen, z drugiej, aby miaty w so-
bie nute tajemniczosci, przez co zachecatyby do czytania. Tytutowanie kolejnych
rozdziatdw pomoze wyodrebni¢ gtéwne problemy lektury i wskaza¢ watki, ktore
wedtug uczniéw warto poruszy¢ na kolejnych zajeciach.

11 Por. ]. Polakowski, Badanie odbioru prozy artystycznej w aspekcie dydaktycznym. Zarys
teorii badan - préba diagnozy, Krakéw 1980.
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Moze to przybrac taka forme:

Wrzesien - Kiedy to uczniowie liceum wracajq do szkolnych tawek, a do Michata przy-
chodzi Lexi z nieoczekiwang wiadomoscigq...

Pazdziernik - Poznajemy relacje panujqce w domu Michata
Listopad - Urodziny

Grudzien - Mikotajki i ,,swiqgteczna” atmosfera u Boreckich...
Styczen - W klasie pojawia sie Natalia. Studniowka

Luty - Nieprzyjemne spotkanie Natalii, Michata i jego ojca
Marzec - Wsparcie pani Karoliny

Kwiecien - Kwestia relacji miedzy Michatem i Natalig

Maj - Matura

Czerwiec -Dtugo oczekiwane wakacje i ZMIANY

Po opracowaniu przez uczniéw tytutéw, prosimy kilku z nich o zaprezentowa-
nie swoich pomystéw. Kazdej propozycji powinien towarzyszy¢ komentarz pozosta-
tych uczniéw, ktorzy tez maja swoje doswiadczenia w tym wzgledzie.

Przypomnieniu i uporzadkowaniu fabuty moze stuzy¢ takze teleturniej. Kazdy
z ucznidw przygotowuje trzy pytania dotyczace tresci. Zapewne pojawia sie pytania
o czas i miejsce akcji, ale mamy nadzieje, Ze zaproponowane zostang takze pytania/
polecenia wymagajace bardziej rozbudowanych odpowiedzi. Cwiczenie to pozwa-
la na doskonalenie umiejetnosci tworzenia otwartych i zamknietych pytan, pracy
z tekstem prozatorskim, selekcjonowania informacji, odwotywania sie do czyta-
nego tekstu, wyciggania wnioskéw i uzasadniania wypowiedzi. Mamy nadzieje, iz
zabawowa forma uaktywni uczniéw i zmotywuje do czynnego udziatu w kolejnych
spotkaniach z lektura. Ponadto beda oni mogli ksztatci¢ takze swoje umiejetnosci
jezykowe w zakresie budowania dtuzszej wypowiedzi.

Po stworzeniu pytan, a przed rozpoczeciem teleturnieju, warto ustali¢ zasady.
Klasowy turniej moze odbywac sie w nastepujacy sposob: klase dzielimy na 4 grupy,
zbieramy pytania od uczniow, selekcjonujemy je, aby nie powtarzaty sie, nastepnie
numerujemy i wrzucamy do jednego koszyka. Kazda grupa kolejno losuje pytanie,
ma czas na zastanowienie sie i wybiera osobe odpowiadajaca. Przyznajac punkty
za odpowiedz, zwracamy uwage na jej poziom merytoryczny, ale takze na ksztatt
jezykowy. Zwycieska grupe (lub grupy) koniecznie trzeba nagrodzi¢, chocby sym-
bolicznymi brawami.

WyraZnie widag, iz celem tej lekcji jest uporzadkowanie znajomosci lektury, ale
takze zdiagnozowanie poziomu odbioru tekstu, wyodrebnienie probleméw, ktére
szczegOlnie zainteresowaty ucznidéw. Bedzie to wskazéwka dla nauczyciela, o czym
chciataby rozmawia¢ mtodziez, a takze czego w teksScie nie zauwazyta. Takie wpro-
wadzenie pozwoli pdZniej tatwiej poruszac sie miedzy poszczegdélnymi watkami,
1aczy¢ je ze sobg, formutowacé problemy, komentowac i rozwazac je na kolejnych
lekcjach.
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IV. ,Rodzina w ktdrej nie ma mitosci, to zadna rodzina”
Problemy i cele

W tej czesci projektu zamierzamy skoncentrowac sie na tresci lektury Kiedys
jutro. Naszym celem bedzie przyblizenie sytuacji, wskazanie i przedysku-
towanie problemo6w gtéwnego bohatera - Michata Boreckiego. Poprzez trudng,
a zarazem prawdopodobng sytuacje Michata, zamierzamy pokazac¢, jak bardzo rézni
sie wizja domu, do ktorej doszliSmy we wczes$niejszych rozwazaniach, od obrazu
w powiesci. Lektura jest takze okazjg do pokazania réznych modeli doméw. Historia
mtodego bohatera, ich réwie$nika, moze nauczy¢ tolerancji, uwrazliwi¢ na problemy
innych. Uniwersalno$¢ probleméw i prawdopodobienstwo ich wystapienia w Zyciu
cztowieka sprawia, Ze jest to temat, ktéremu warto poswiecic¢ czas.

Komentarz

Lekcje mozna rozpocza¢ od odwotania sie do omawianego wczesniej tekstu
Jézefa Tischnera Dom. W tym celu siegamy po cytat: ,Dom nie pozwala na swawo-
le, nie oznacza tez niewoli. Domowa przestrzen, to przestrzen wielorakiego sensu”.
Fragment ten moze sie sta¢ poczatkiem rozmowy o tym, Ze dom nie zawsze oznacza:
bezpieczenstwo, wspdlnote, ciepto. W odniesieniu do sytuacji Michata, przestrzen
domowa jest wtasnie zniewoleniem. W dalszej cze$ci dziatan lekcyjnych mozemy
wykorzysta¢ mySlowe i jezykowe wsparcie, jakie przyniesie ta czesc.

Liczymy na to, Ze uczniowie zainspirowani wstepng rozmowa, sami wskazg in-
teresujace ich problemy. Wierzymy, ze zauwaza sytuacje rodzinng Michata i przy-
bliza jg, positkujac sie cytatami. Na pewno wskazg te dotyczgce surowo$ci rodzicéw
i braku gtebszego zwigzku emocjonalnego (historia z dziecinstwa dotyczaca posia-
dania pieska, stosunek matki do dziecka, ojca do syna, oczekiwania rodzicéw wobec
Michata, przebieg imprez rodzinnych u Boreckich itd.). Do$¢ wyraZnie zarysowuja
sie rowniez problemy Michata w kontaktach z réwie$nikami, np. wyjscie z kolegami
do kina z okazji urodzin Boreckiego. Interesujaca moze by¢ tez sytuacja przyjaciét-
ki bohatera - Lexi. Kontrowersje moze obudzi¢ pojawienie sie tajemniczej kobiety,
ktéra okazuje sie by¢ siostrg Michata, lub odkrycie romansu ojca, co stato sie powo-
dem ich ,niecodziennej umowy”.

Zgromadzony material postuzy do uzyskania catosciowego ogladu sytuacji bo-
hatera. Kolejnym proponowanym krokiem jest zestawienie go z fragmentami Opium
w rosole Matgorzaty Musierowicz. Uczniowie dokonujg por6éwnania i ustalajg r6zni-
ce miedzy dwoma odmiennymi obrazami domu i rodziny'% Konieczne bedzie wcze-
$niejsze przygotowanie cytatow, dotyczacych relacji panujacych w domach bohate-
row (gtéwnie Lewandowskich i Borejkoéw). Stosowne fragmenty moze przygotowac
takze nauczyciel.

12 Mozliwe sg dwa sposoby pracy: albo po uprzednim przeczytaniu przez klase tekstu,
albo tylko na podstawie fragmentéw przygotowanych przez nauczyciela.
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FragmentI:

Pani Marta byta jedna z tych oséb, ktore nie potrafityby z pewnos$cia napisa¢ pracy na-
ukowej, ani tez poematu, ale ktére za to bez wahania przygarng bezdomnego kota, bez
narzekan wychowaja gromade dzieci, bez zastanowienia zajrza do chorego sgsiada i bez
niczyjej namowy beda przynosi¢ zakupy bezradnej staruszce. Nalezata do tego ciche-
go i niemal niedostrzegalnego gatunku ludzi, bez ktérego zycie kazdego spoteczenstwa
zmienitoby sie w istna dzungle’.

Skontrastujemy ten opis idealnej matki z opisem bezwzglednej, nieokazujacej
uczu¢, chtodnej w codziennych relacjach i wyrachowanej pani Boreckiej:

Chtodny ton matki nie zrobit na chtopaku wrazenia. Przez osiemnascie lat zdazyt sie
przyzwyczai¢. Odkad pamietat, zawsze sie tak do niego zwracata. Nieraz zastanawiat
sie dlaczego. Prawde odkryt zupelnie niedawno. Nie byt dzieckiem zrodzonym przez
mitos$¢, tylko wyrachowanie. Potrzebny byt rodzicom do petni wizerunku, jaki prezen-
towali otoczeniu. Ludzie majetni, wyksztatceni, z koneksjami... Nie mogli nie mie¢ dziec-
ka. [...] Dziecko stanowito dla nich dodatek do domu i samochodu. Dodatek do kariery.
Nigdy nie zastanawiali sie, co czuje Michat, czego oczekuje czy potrzebuje. [...] Uwazali
sie za doskonatych rodzicéw, poniewaz zapewniali synowi dach nad gtowg, markowe
ubrania czy pozalekcyjne zajecia. Tylko Ze rola rodzicéw nie konczy sie na tym. Zimny
chéw. Na ten termin Michat natknat sie w Internecie i troche masochistycznie zgtebit
temat [...] pocieszat sie, Ze nie on jeden ma przergbane w zyciu'*.

Fragment II:

W catym korytarzyku pachniato rosotem, a tuz przed drzwiami Lewandowskich dota-
czyt sie do tego zapachu aromat kapusty i nalesnikow. Wszystkie te smakowite wonie
stanowity dla Genowefy konkretna jednos$¢, oznaczajaca, ze dom ten zyje i czeka®®.

Rodzina Lewandowskich koniczyta spozywanie rosotu z wotowiny. Przy stole panowat
rozgwar i szczek jak na polu bitwy. Sztuéce zgrzytaty o fajans, co chwile wybuchaty gto-
$ne spory, zrywat sie huraganowy Smiech albo tez po prostu wszyscy méwili jednocze-
$nie, kazdy o swoim, jak to w rodzinie'®.

Tu kontrastem bedzie uporzadkowany i ,martwy” dom Boreckich, co szczegdl-
nie wida¢ w opisie przygotowan do Wigilii:

Choinke i dom co roku ozdabial wynajety dekorator. Ojciec zlecatl to najczesciej firmie,
ktéra dbata o wyglad biura. [...] Domy kolegéw Michata przed swietami pachniaty bar-
dzo apetycznie. Piernikiem, grzybami, bigosem. Dom Michata nie pachnial. Potrawy na

13 M. Musierowicz, Opium w rosole, Poznan 2000, s. 11.

14 A.M. Gorgolewska, Kiedys jutro, Radom 2014, s. 36-37.
15 M. Musierowicz, Opium..., s. 122.

16 Tamze, s. 10.
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wigilie przygotowywata pani Krysia, matka je tylko odgrzewata, wietrzac od razu caty
dom, zeby ten, jak to okreslata, plebejski smréd nie przeniknat $cian?’.

Fragment III:

Spodobato jej sie. W ogole, z punktu poczuta sie swojsko w tym mieszkaniu. Pachniato
tu smacznie i ciepto, na co od razu zwrdcita uwage. [...] PoSrodku tej mitej, obszernej
i wysokiej kuchni stal potezny stary stét o grubych toczonych nogach. Przy stole za$
siedzialy cztery dziewczyny!®.

W tym miejscu, na zasadzie podobiefistwa, mozna przytoczy¢ fragment opisu-
jacy spotkanie w domu bibliotekarki, Swieta u dziadkéw czy dom kolegi Michata,
jako te przestrzen, ktorej Michatowi brakuje:

Swieta z dala od ojca mialy swéj urok. Dziadkowie funkcjonowali wedtug wiasnych
przyzwyczajen i upodoban, ktérych obecno$¢ wnuka w Zaden sposéb nie zburzyta. [Mi-
chat] mégt leniuchowac i buszowac w necie do woli. Babcia, w przeciwienistwie do mat-
ki, byta wysmienitg kucharka, totez dom naprawde pachniat §wietami. Aromat potraw
i cist przenikat nawet najdalsze katy, wiec z twarzy Michata nie znikat wyraz radosci.
Chtopak uznat, ze $wieta to jednak fajna sprawa®.

Obraz domu Borejkéw jest podobny do tych fragmentéw Kiedys jutro, ktére trak-
tujg o pobycie u dziadko6w. Warto takze przypomnie¢ historie Aureli Jedwabinskiej,
ktéra, nie odnajdujgc w rodzinnym domu zainteresowania i mitosci, odwiedza inne
rodziny pod pretekstem zjedzenia obiadu. Dziecko cierpigce na staty deficyt mitosci
kompensuje odczuwane braki w relacjach z innymi. Analogicznie Michat, ktérym nie
interesujq sie rodzice, lepiej czuje sie u dziadkéw, ma dobre relacje ze starsza panig,
bibliotekarka Karoling, zazdrosci kolegom atmosfery domowej. W rozmowie moz-
na przywotac takze zakaz rodzicow Michata dotyczacy przyjmowania gosci w ich
rodzinnym domu oraz wizyty chtopca u kolegéw i wspdlnie zastanowic sie, jaki ta
sytuacja miata wptyw na bohatera. Notatka z lekcji powinna zawiera¢ najwazniejsze
elementy rozmowy.

Dom Michata Domy Borejkow i Lewandowskich
Chtodne relacje — ,,zimny chow”, Ciepfa, rodzinna atmosfera, gwarno,
pustka, dystans domownikéw, gtosno, przyjemne zapachy, ludzie
kazdy z domownikdw zyje osobno, | zyjacy w tych domach tworza
brak rozméw, brak goscinnosci, wspolnote, spedzajg razem czas,
dom to sfera zamknieta, przesadne | goscinnos¢, otwarty dom, swoboda
dbanie o porzadek
0BCOS€ we wtasnym domu ZADOMOWIENIE

17" A.M. Gorgolewska, Kiedys..., s. 69.
18 M. Musierowicz, Opium..., s. 50.
19 A.M. Gorgolewska, Kiedys..., s. 79.
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Poréwnanie dwéch réznych obrazéw domu postuzy refleksji na temat odczuc
i emocji towarzyszacych gtbwnemu bohaterowi. Moze sta¢ sie ttem, na ktérym le-
piej wida¢ odmiennos¢ sytuacji gtbwnego bohatera. Dalszy etap pracy - skupienie
na sytuacji Michata - moze zapoczatkowa¢ odpowiedZ na pytanie: Jak Michat
czuje sie w swoim domu?

W tym celu mozemy stworzy¢ szkic sylwetki dorastajacego chtopca, ktoéry uzu-
petnimy w trakcie rozmowy nazwami emocji, odczu¢, przezy¢ wewnetrznych bo-
hatera. Pokaze to, jakdom i rodzina oddziatuja na wnetrze cztowieka
i dlaczego tak wazne jest dbanie o rodzinng atmosfere.

zniewo wyobcowany

niestuchany

rz 1ty)

Jan

Trzeba podkresli¢, ze przebieg lekcji powinien mie¢ charakter rozmowy, co by¢
moze utatwi uczniom wyrazenie bardziej osobistych sadéw, przywotujgcych takze
ich wtasne doswiadczenia. Poniewaz jednak przy okazji ¢wiczymy nie tylko poloni-
styczne umiejetnosci, warto dopilnowac, aby wszystkie opinie byty poparte cytata-
mi, a dyskusja toczyta sie w atmosferze wzajemnego szacunku. Nalezy by¢ przygo-
towanym na to, zZe niektdrzy uczniowie zechca by¢ moze odwotac sie do wtasnych
doswiadczen i to takze jest wartoScia tej lekcji.

Zaproponowane przez nas zagadnienia i formy ich opracowania nie wyczerpu-
ja mozliwos$ci interpretacyjnych tekstow, ktédrymi sie zajmujemy. Mamy nadzieje,
iZ moga by¢ one wskazéwka i inspiracja do tego, jak pracowac z tekstem w szkole.
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PROJEKT II?®
I. Uwiklani w stereotypy

Problemy i cele

Stereotypy: narodowe, osobowe, zwigzane z domem; autostereotypy; ogol-
na definicja stereotypu; aktywizacja stereotypu; hasta stownikowe; stereotypy
w ksigzce Kiedys jutro Anny Marii Gorgolewskiej; argument/kontrargument; kodeks
dyskutanta.

Umiejetnosci jezykowo-stylistyczne: definiowanie stereotypu, dyskusja wokét
funkcji stereotypdw, formutowanie argumentéw, budowanie kroétkiej wypowiedzi
w funkcji uzasadnienia.

Komentarz

Stereotypy sa czesto pojawiajagcym sie w literaturze i kulturze tematem. Ze
wzgledu na swojg funkcje, jako interdyscyplinarne zagadnienie, sg obszarem badan
socjologdow, psychologdéw, antropologéw, historykow, jezykoznawcéw:

Stereotypy najczesciej opisuje sie przez wskazanie cech. Wymienia sie szereg wtasci-

wosci, ktore traktuje sie jako dystynktywne w tym sensie, ze odrézniajg stereotyp od

niestereotypu. S3 to:

- poznawczy (a $cislej apoznawczy) charakter stereotypu — ubéstwo tresci, uproszcze-
nie, nieweryfikowalno$¢;

- silne nasycenie afektem, silne oznakowanie afektywne, w kazdym razie jaki$ rodzaj
zwigzku z afektem;

- subiektywna pewnos$¢ co do poprawnosci tresci reprezentacji, a zarazem nieadekwat-
nos¢ tresci obrazu do rzeczywistosci;

- trwato$¢, mata podatno$¢ na zmiany, sztywnos¢;

- nadmierna generalizacja, przekonanie, Ze egzemplarze objete stereotypem s3 zasadni-
czo takie same;

- spoteczne podzielanie?.

Stereotypy w swojej wieloaspektowej charakterystyce maja znaczaca role
w ksztaltowaniu naszego $wiatopogladu, porzadkuja rzeczywistos¢, operujac
utrwalonymi w kulturze i jezyku uogo6lnionymi skojarzeniami. Zajmuja one takze
bardzo wazne miejsce w jezyku ucznidéw, czesto pozostajac w sferze nieuswiado-
mienia. Dlatego tez proponujemy przeprowadzenie cyklu lekcji, w ktérych spréobu-
jemy odpowiedzie¢ na nastepujace pytania:
1. Czy mysSlenie uczniéw uwiktane jest w stereotypy?
2. Ktére z nich s3 najbardziej popularne?

20 Przygotowaty: Sylwia Kondek, Marta Plak.

21 Stereotypy i uprzedzenia. Uwarunkowania psychologiczne i kulturowe, red. M. Kofta,
A. Jasinska-Kania, Warszawa 2001, s. 44-45.
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3. Czy znane s3 mtodziezy stereotypy zwigzane z przestrzenia zycia domowego?
4. W jaki sposéb ukazano/wykorzystano je w ksigzce Kiedys jutro Anny Marii Gor-
golewskiej?
5. Dlaczego autorka po nie siegneta?
6. Czym sg stereotypy we wspotczesnym jezyku?
7. Jaka jest funkcja stereotypow?
Wedtug literatury fachowej, funkcje stereotypow upatruje sie w:

- dysponowaniu uproszczong, ale za to jasng mapa $wiata spotecznego;

- ekonomizacji proceséw poznawczych;

- selekcji i redukowaniu nadmiaru informacji;

- przewidywalno$ci zachowan;

- uzupelnianiu deficytu informacji;

- redukowaniu niepewno$ci i dostarczaniu poczucia bezpieczenstwa.

Jak wida¢, stereotypy sa wedle tego ujecia narzedziem osiggania wzrostu poznawczej
kontroli nad spotecznym otoczeniem z jednej strony, z drugiej zas ekonomizujg procesy
poznawcze az do catkowitego uwolnienia od mys$lenia?2

Wszyscy ludzie na co dzien mysla stereotypami, nie u§wiadamiajac sobie, dla-
czego to robia. Taka jest wtasciwo$¢ umystu. Rzecz jasna dotyczy to rowniez gimna-
zjalistow, stad pomyst, aby skorzysta¢ z okazji podsuwanej przez powies$¢. Podczas
proponowanych lekcji sprébujemy zastanowic sie nad udziatem stereotypow w bu-
dowaniu jezykowego obrazu $wiata. Pretekstem do tych rozwazan uczynimy lektu-
re wspotczesnej powiesci dla mtodziezy Kiedys jutro. Tekst ten obfituje w przykta-
dy myslenia stereotypowego, ukazuje uwiktanie bohater6w w $wiat stereotypow,
stwarza takze okazje do ich przetamywania, wyzwalania sie spod ich nieuswiado-
mionej wtadzy. Przedstawione nizej dziatania proponujemy podzieli¢ na trzy jed-
nostki lekcyjne:

I. Reklama dZwignig handlu.

II. Typowy jedynak?

[1I. Podyskutujmy!

Reklama dzwignig handlu

Jako punkt wyj$cia do naszego cyklu rozwazan o stereotypach, pragniemy uczy-
nic¢ dziatanie aktywizujgce ucznidow, ktérzy przyjmujac role reklamodawcy, przygo-
tuja projekt reklamy. Podzielong na grupy klase poprosimy o zareklamowanie wy-
branego produktu pochodzacego z okreslonego kraju (np. Niemcy, Wtochy, Francja,
Chiny, Stany Zjednoczone). W gestii uczniéw pozostawiamy dob6r reklamowanego
produktu. Przedstawiane ¢wiczenie ma za zadanie wykaza¢ obecno$¢ stereotypéw
narodowych w mysleniu uczniow.

22 Tamze, s. 48-49.
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W czasie poprzedzajacym prezentowanie prac cata spoteczno$¢ klasowa zapro-
ponuje utworzenie listy produktoéw, ktére przypuszczalnie znajda sie na banerach
reklamowych kazdej z grup (produkty kojarzone z danymi panstwami, np. Wtochy
- pizza; Niemcy - proszek do prania; Francja - perfumy itd.). Prezentujac prace,
uczniowie muszg uzasadni¢ swoj wybor. Bedzie to okazja do sprawdzenia, czy przy-
puszczenia klasy znajda potwierdzenie w przygotowanych pracach, czy uczniowie
zauwazg, ze ich myslenie czesto wykazuje zbiezno$¢ i opiera sie na uogélnionych
skojarzeniach.

Powstate prace moga przyjac nastepujacg forme:

!: r”

Prawhigg
sty

Przedstawiona praca stuzy zareklamowaniu pizzy, gdyz wtasnie ona najbar-
dziej kojarzy sie z wtoska kuchnia. Autorzy zachecajg klientow do kupna specjatuy,
odwotujac sie do znanego frazeologizmu ,dobre jak u mamy” dostosowanego do
realiow wtoskich (zamiast ,mamy” pojawia sie mamma, co taczy sie z pogladem,
ze Whosi sg bardzo przywigzani do swoich matek). W reklamie znalazto sie takze
nawigzanie do jednego z najbardziej rozpoznawalnych zabytkéw Rzymu, fontanny
di Trevi. Taka realizacja odzwierciedlataby zasade wykorzystywana przez tworcow
reklam - sieganie do tkwigcych w umysle ludzkim konwencjonalnych schematéw,
postugiwanie sie powszechnie rozpoznawanymi znakami kultury.

Wykazanie obecnosci stereotypu w zaproponowanych przez uczniéw rekla-
mach mogtoby sta¢ sie punktem wyjscia do stworzenia wtasnej definicji stereotypu.
Powinna ona zwraca¢ uwage na takie elementy, jak:

- zwigzek z jezykiem potocznym,
- odzwierciedlanie kulturowego kodu w mysleniu,
- emocjonalng konotacje pojecia.

Zagadnienie stereotypu wpisuje sie takze w problematyke wcze$niejszych lek-
cji. Warto wiec przywotac poprzednie spotkania, na ktérych uczniowie precyzowali
pojecie domu, poniewaz ,dom” takze podlega silnej stereotypizacji. Uczniowie mo-
gliby przywotac takie stereotypy zwigzane z domem, jak np. stereotyp matki, ojca,
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maminsynka, ,coreczki tatusia” itd. Kolejnym krokiem bytoby odwotanie sie do po-
wiesci i wskazanie przedstawionych tam stereotypdéw, np.
[. stereotyp jedynaka:

- Tak. - Przemek wykrzywit sie ironicznie. - Zycie bywa ciezkie. Zwtaszcza dla jedyna-
koéw, ktorzy majg bogatych starych.

- Myslisz, ze jak kto$ jest jedynakiem, to ma idealne zycie?! - najezyt sie Michat. Tylko
biedni z wielodzietnych rodzin maja prawo do probleméw? Majg na nie monopol??3.

Nastepnie odwotamy sie do znajomosci lektury i wskazemy, ze w tekscie po-
wiesci pojawia sie stereotyp ojca, matki, dziecka, jedynaka, babci, dziadka.

W ramach zadania domowego, przygotowujacego do klasowej rozmowy, moz-
na zaproponowac uczniom przeprowadzenie ankiety, ktéra polegataby na zebraniu
skojarzen zwigzanych z hastami wywotawczymi: jedynak, nastolatek, bibliotekarka.
Prawdopodobne odpowiedzi moglyby wyglada¢ nastepujaco:

- jedynak: szczesliwy, ma wszystko, nie musi sie z nikim niczym dzieli¢, rozpiesz-
czony;

- nastolatek: zbuntowany, niezdecydowany, lubi ryzykowa¢, ciekawy swiata;

- bibliotekarka: starsza, w okularach, sympatyczna, pomocna, cicha.

Typowy jedynak?

Sadzimy, ze warto uwazniej przyjrze¢ sie przeprowadzonym ankietom.
Uzyskane wyniki wskaza prawdopodobnie na uogdlnione schematy mys$lenia
obecne w $wiadomosci jezykowej statystycznych reprezentantéw spoteczenstwa.
Informacje ankietowe postuza za punkt wyjscia do analizy obecnoSci i ksztattu ste-
reotypéw w lekturze. W tym momencie proponujemy wnikliwg prace z tekstem
powiesci. Uczniowie samodzielnie szukajg fragmentéw, ukazujacych obraz: ojca/
ojcow, matki/matek, nastolatka/nastolatki?*, jedynaka, bibliotekarki. Komentujgc
znalezione fragmenty, zestawiamy je z informacjami z ankiet, a takze definicjami
stownikowymi, ktére wzbogaca zebrany materiat jezykowy o zwigzki frazeologicz-
ne. Cato$¢ mozna uporzadkowac na przyktad w formie tabeli. Pozwoli to tatwiej do-
strzec obecnos$¢ stereotypdw w réznych zrodtach: wiedza potoczna (ankiety), lite-
ratura (Kiedys jutro), stowniki. Bedzie to tez okazja do rozmowy o relacjach miedzy
nimi, a szczegodlnie o funkcji stownikow.

Stereotypy sa bardzo charakterystycznym elementem powiesci Gorgolewskiej.
Mozna powiedzie¢, ze ksigzka jest nimi naszpikowana. Czasem stereotypowy ob-
raz jest rozwiniety (np. obraz rodziny Michata), a czasem tylko zasygnalizowany
(np. Darek, brat jednego z bohateréw, traktowany jak typowy ,mie$niak”, bywalec
sitowni). Autorka wprowadza woéwczas konstrukcje ,typowy...”, ktéra dopetniana

23 A.M. Gorgolewska, Kiedys..., s. 12.

24 Powie$¢ pozwala na poszukiwanie obrazéw matek i nastolatkow. Tym razem chodzi
jednak wytacznie o gtéwnego bohatera i jego rodzine.
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jest odpowiednim rzeczownikiem, w zaleznosci od potrzeb. Moze to by¢ ,typowy
paker”, ,typowa bibliotekarka” itd. Czasem towarzyszy temu westchnienie: ,Ach te
stereotypy”. Gdy zwrécimy uwage na wielo$¢ stereotypéw ukazanych w lekturze,
dojdziemy do wniosku, ze autorka, kreujac swych bohateré6w, wykorzystata mecha-
nizm utartych skojarzen. Niektore ze stereotypéw potwierdzita, innym zaprzeczyta.

Ankieta

Stownik

Lektura (wytacznie
w odniesieniu do Michata)

ojciec brak mezczyzna, ktory sptodzit bardzo surowy, nie pozwala
dziecko, a takze zwykle je synowi zapraszac gosci, ma
potem wychowuje —w sto- | romans, pfaci synowi za
sunku do tego dziecka® milczenie
matka brak kobieta, ktéra urodzita dziec- | kobieta biznesu, nie lubi
ko, a takze zwykle potem je | gotowa¢, dba o utrzymanie
wychowuje — w stosunku do | sterylnego porzadku
tego dziecka?
nastolatek zbuntowany, niezdecy- osoba majaca kilkanascie lat | uczen, spedza czas z rowie-
dowany, lubi ryzykowac, — chtopiec lub dziewczyna® | $nikami, przezywa pierwszg
ciekawy $wiata mitosé
jedynak szczesliwy, ma wszystko, syn rodzicow, niemajacy jest zostawiony samemu so-

bie, nie ma osobowej relacji
z rodzicami, cigzy na nim
presja nadmiernej ambicji
rodzicoéw

nie musi sie z nikim niczym
dzieli¢, rozpieszczony

brata ani siostry*

bibliotekarka | starsza pani, w okularach,
sympatyczna, pomocna,

cicha

pracownik biblioteki lub
specjalista w zakresie
bibliotekarstwa®

zawsze pomocna, lubi swoja
prace, ma dobry kontakt

z mtodziezg, gra na kompu-
terze

1 - sjp.pl, dostep 12.03.2015.
2 —Tamze.
3 —Tamze.
4 —Tamze.
5 —sjp.pl, dostep 12.03.2015.

Stereotypy stuza pokazaniu, ze nie zawsze tak musi by¢, ze kategoryzowanie oto-
czenia nie zawsze odpowiada rzeczywistosci. Tak jest z obecnym w powiesci stereo-
typem jedynaka, ktéry wcale nie okazuje sie szczeSciarzem w czepku urodzonym.
Dobrze ilustruja to dwa fragmenty powiesci:

- Tak - Przemek wykrzywit sie ironicznie. - Zycie bywa ciezkie. Zwlaszcza dla jedyna-
koéw, ktorzy majg bogatych starych.

- Myslisz, ze jak kto$ jest jedynakiem, to ma idealne zycie?! - najezyt sie Michat. - Tylko
biedni z wielodzietnych rodzin majg prawo do probleméw? Maja na nie monopol??

- Dlaczego ludziom sie wydaje, Ze to inni zawsze majg lepiej? - mruczat cicho do siebie.

- Ze kiedy w domu nie brakuje pieniedzy, to juz jest wszystko spoko, ze jest tak pieknie
i bezproblemowo? Kazdy ma jakiego$ robala, ktéry go toczy... zre... podgryza?®

25 A. M. Gorgolewska, Kiedys..., s. 12.
26 Tamze, s. 14.
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Jesli beda ku temu sprzyjajace warunki, mozna porozmawia¢ z miodzieza
o przyktadach wykorzystania stereotypéw w mediach. Latwo dostepnym Zrédtem
materiatu beda reklamy, z ich typowym obrazem kobiety, emerytow itd.

Podyskutujmy!

Kolejny temat wymaga pewnych wcze$niejszych przygotowan. Prosimy wiec
uczniéw o zastanowienie sie nad rolg i miejscem stereotypoéw w jezyku. Punktem
wyjscia moze by¢ reklama, wykonana przy pomocy lektury na poczatku pracy.

Przemyslenia uczniéw zamierzamy wykorzysta¢, organizujgc klasowa debate.
Zanim jednak zaczniemy aranzowac dyskusje na temat roli i miejsca stereotypow
w jezyku, musimy nalezycie przygotowac uczniow do tego zadania. Aby nie wywa-
zac¢ otwartych drzwi, proponujemy wykorzysta¢ ¢wiczenia z podrecznika To lubie!
dla gimnazjum. Autorki przygotowaty tam ciekawe propozycje dziatan, za pomoca
ktorych uczniowie naucza sie formutowac¢ wypowiedzi charakterystyczne dla styli-
styki dyskursywnej, tyle ze na niepowazny, lekki temat?’. Pozwoli to zwroci¢ uwage
gimnazjalistow na najwazniejsza ceche wypowiedzi dyskursywnej - logiczny, kon-
sekwentny tok rozumowania, uzyskiwany poprzez zastosowanie elementow wpty-
wajacych na spojnosc¢ tekstu. W tym przypadku chodzi o dwa modele takiej spdjno-
Sci: ,uzycie wyrazéw uwydatniajacych stosunki myslowe pomiedzy poszczegdlnymi
cztonami wypowiedzi”? oraz tranzycje. To ¢wiczenie postuzy nam takze do utwo-
rzenia banku przydatnych wyrazen (ktory poszerzymy o wyrazenia zaproponowa-
ne przez ucznidéw) oraz utatwi utrzymanie logicznego i spéjnego toku rozumowania
w czasie dyskusji. Uczniowie, wykorzystujac zdobyta wiasnie wiedze, zapisuja trzy
argumenty, ktére przydadza sie w dalszej czesci lekcji. Do tej pory koncentrowaty-
$my sie na sferze leksykalnej, teraz nalezatoby wyposazy¢ uczniéw w umiejetnos$¢
kulturalnego prowadzenia dyskusji. W tym celu réwniez wykorzystamy ¢wiczenia
z przywotanego wcze$niej projektu ,Za i przeciw”#. Analizujac zamieszczone w ¢wi-
czeniu ilustracje przedstawiajgce rézne zachowania rozmoéwcow, uczniowie tworzg
kodeks uczciwego dyskutanta przez dopisanie kolejnych propozycji do tych zapro-
ponowanych przez autorki (1. Opieram sie na faktach; 2. Podaje Zrédto informacji;
3. Nie odbiegam od tematu).

Tak przygotowani mozemy przystapi¢ do debaty. W tym celu dzielimy klase
na cztery grupy: jury, widownie i dwie grupy dyskutantéw (jedna grupa uwaza, ze

27 H. Mrazek, M. Potas, 1. Steczko, To lubie! Cwiczenia jezykowe. Ksiqzka ucznia. Klasa 1
gimnazjum, Krakéw 2000, s. 21. Zadaniem uczniéw w tym ¢wiczeniu jest zgromadzenie ar-
gumentéw do hipotezy: ,Czy to dobrze, Ze myszy maja dtugie ogony?” oraz do tezy: ,Dobrze,
ze myszy majg dtugie ogony”. Autorki proponuja wykorzystanie nastepujacych konstrukgji:
Zatézmy, ze...; Wobec tego...; Ale takze...; Stad wniosek; Po pierwsze, poniewaz...; Po drugie,
bo...; Po trzecie, dlatego Ze...; Na zakonczenie...

28 M. Potas, Za i przeciw, [w:] Podrecznik do jezyka polskiego , To lubie!”. Ksigzka nauczy-
ciela. Klasa 1 gimnazjum, M. Jedrychowska, Z.A. Ktakéwna, H. Mrazek, I. Steczko, Krakow
2001, s.43.

29 Tamaze, s. 23.
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stereotypy sg chorobg jezyka, druga, Ze sg potrzebne). Proponowana formuta dys-
kusji opiera sie na wzorze debaty francuskiej, w ktérej mowcy z dwoch przeciwnych
oboz6w wypowiadaja sie kolejno. Dyskusji przyglada sie publiczno$¢ oraz niezalez-
ne jury. Widzowie majg prawo przerwac¢ wypowiedZ mowcy, zgtaszajac pytanie.
Prelegent nie musi odpowiadac¢ na wszystkie pytania, dobrze jednak, aby odpowie-
dziat na co najmniej jedno. Po zakonczeniu przemowien wszystkich cztonkéw obu
grup, nastepuje gtosowanie publicznos$ci oraz ogloszenie werdyktu jury, ktore wy-
tania zwyciezce oraz przyznaje nagrody dla najlepszego z méwcéw. Kazdego z dys-
kutantéw informuje natomiast, jak jego wystapienie zostato ocenione pod wzgle-
dem: stuszno$ci argumentéw, sposobu prezentacji, efektywnosci i strategii pracy
grupowej, star quality*’. Dzieki podziatowi klasy na cztery grupy, ktérych rola jest
precyzyjnie okreslona, mozemy zaktywizowac cata klase.

Przebieg klasowej debaty na temat roli stereotypow

Aby lepiej wcieli¢ sie w role, uczniowie zajmuja odpowiednie miejsca w Kklasie.
Obie grupy dyskutantéw naradzajg sie, ustalajg wspdlne argumenty (wykorzystu-
jac te przygotowane uprzednio przez kazdego ucznia samodzielnie), podczas gdy
pozostata czes¢ klasy ustawia tawki w taki sposob, aby rozméwcy dobrze widzieli
siebie nawzajem. Nadszedt juz czas, aby rozpocza¢ dyskusje. Nauczyciel przyjmu-
je role obserwatora oraz arbitra, w sytuacjach gdy dyskusja nie przebiega wedtug
obowigzujacych zasad. Dyskutanci probujg przekona¢ interlokutoréw do swojego
zdania. W tym czasie jury ocenia rozmowcow, natomiast widownia przyglada sie
dyskusji, zwracajac szczeg6lng uwage na prace jury. Moze takze zadawac pytania.
Po wyczerpaniu argumentoéw jury naradza sie i wydaje werdykt. Opinia nauczyciela
jest brana pod uwage przez jury na réwni ze zdaniem pozostatych cztonkéw. Po
ogtoszeniu zwycieskiej grupy cata klasa wraz z nauczycielem dokonuje podsumo-
wania dyskusji. Cztonkowie jury, dyskutanci i widzowie wyrazaja swojg opinie o jej
przebiegu, zwracajg uwage na przestrzeganie kodeksu dyskutanta, poziom jezyko-
wy i merytoryczny argumentéw, spojnos¢ i konsekwencje wypowiedzi kazdej ze
stron. Warto, aby uczniowie podzielili sie na forum klasowym uwagami o tym, jak
czuli sie w kazdej z r6l. Wazna informacja zwrotng przed przystapieniem do kolejnej
dyskusji bedzie zanotowanie, ktore elementy wymagaja poprawy.

II. S.0.S. - pomoc potrzebna od zaraz!
Problemy i cele

Problemy wieku dorastania, problemy gtéwnego bohatera Kiedys jutro, sposo-
by rozwigzywania problemoéw, list do redakcji, porada eksperta.

30 The ancien art of debating and it’s usefulness in the foreign language classroom:
the case of French Debating Association, "Journal of Language and Cultural Education” 2015,
vol. 3(1).
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Umiejetnos$ci jezykowo-stylistyczne: interpretacja utworu poetyckiego; istota
probleméw w szerokim rozumieniu (z uwzglednieniem probleméw mtodziezy);
dyskusja wokét trudnosci, z ktérymi zmagat sie bohater Kiedys jutro; analiza wycin-
kow prasowych, redagowanie listu do redakcji; konstruowanie odpowiedzi eksper-
ta; rozwijanie ,,umiejetnosci miekkich”.

Komentarz

Tytut tej czesci projektu jednoznacznie wskazuje, Ze tematem naszych zain-
teresowan beda szeroko rozumiane problemy, bedace nieodtgcznym elementem
ludzkiej egzystencji. Juz starozytni zwykli mawiac: Per aspera ad astra. Mimo upty-
wu lat, przemian cywilizacyjnych, ta kwestia jest nadal aktualna. Warto zauwazy¢,
ze rowniez zycie mtodych ludzi nie jest wolne od réznego rodzaju trudnosci. Okres
dorastania jest tym czasem, kiedy mtodziez wykazuje sie szczeg6lng wrazliwos$cia
(zwang sensytywnosciq), graniczaca wrecz z nadwrazliwos$ciag i przeczuleniem na
wlasnym punkcie. Gwattowny wzrost i rozwoj ciata, zmiany hormonalne wptywaja
posrednio na to, ze mtodzi ludzie wszedzie dopatrujg sie przeszkdd i niedoskona-
osci, a takze nie sg w stanie obiektywnie ocenic ich skali. Trudno$ci pojawiajg sie
réwniez w kontaktach interpersonalnych, szczeg6lnie z dorostymi. O tym miedzy
innymi traktuje omawiana przez nas powies¢ Kiedys jutro. Uczniowie moga sie utoz-
samic z jej gtdwnym bohaterem, ktéry boryka sie z niemoznos$cig porozumienia sie
z rodzicami. W przedstawionych ponizej propozycjach sugerujemy podjecie rozmo-
Wy z uczniami o tym, czym s3 problemy, jakie problemy majg mtodzi ludzie, aby
w koncu podja¢ probe sformutowania uniwersalnych recept stuzacych ich rozwia-
zywaniu. Naszym celem jest postawienie uczniéw w roli ekspertéw, ktérzy prébu-
ja poméc nastolatkom w ich ktopotach. W ten spos6b uczniowie posrednio znajda
rozwigzanie takze na swoje zmartwienia.

Problemow sie nie rozwigzuje, problemy sie przezywa

Te czes¢ cyklu proponujemy rozpoczac¢ od zetkniecia uczniéw z utworem
Problemy Leopolda Staffa:

Problemdw sie nie rozwigzuje.
Problemy sie przezywa,

Jak dnie, ktorych, gdy ming juz nie ma.
Jak ksztatty zuzyte,

Z ktorych sie wyrosto,

Spadaja z ramion

[ w drzwi ostatnie

Wchodzisz nagi i wolny

Jak $wit3L,

31 L. Staff, Problemy, [w:] Poezja naszego wieku, wyb. i oprac. W. Kalinski, Warszawa
1989, s. 28.
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Po gto$nym odczytaniu wiersza przez nauczyciela, wykorzystujac wzbudzone
zainteresowanie klasy, sprobujemy zdiagnozowac, w jakim stopniu zostat on zrozu-
miany przez mtodziez, czym wedtug odbiorcow s3 tytutowe problemy. W utworze
ukazuja sie one jako zdarzenia, emocje, te momenty zycia, ktore nawet niezdefinio-
wane doktadnie, jak anonimowe dni z naszej osobistej historii Zycia, pojawiajg sie
i trwaja, aby w koncu przeming¢. Sg one niczym dzien, ktéry przeminat, czy ,zuzyta
szata”. Niezaleznie od ich liczby i stopnia skomplikowania sg tylko elementem do-
czesnosci i w drzwi ostatnie wchodzisz nagi i wolny jak $wit”. ,W drzwi ostatnie”,
czyli w sfere Zycia wiecznego, poSmiertnego, ktéra dezaktualizuje wszystkie co-
dzienne, ziemskie trudnosci i niepowodzenia, wszystko, co materialne oddziela sie
od cztowieka niczym szata, ktéra zsuwa sie z ramion. Cztowiek w momencie przej-
$cia miedzy doczesnoS$cia a wieczno$cia staje sie na powrdt, jak w momencie naro-
dzin, nagi i wolny, czysty i nieskrepowany tymi wiezami, trudno$ciami, z ktérymi
zmagat sie w Zyciu. Jest niczym $wit - jasny, otwierajacy nowy, lepszy czas. Wiersz
Leopolda Staffa to utwdr refleksyjny, ktéry w niewielkich rozmiarach zamyka gte-
bokie prawdy o przemijaniu, wadze probleméw doczesnych w obliczu wiecznosci.
Liryk przyjmuje forme rozbudowanego aforyzmu, zawiera bezposrednio wyrazo-
ng teze, ktorej towarzyszy eksplikacja, powotujaca sie na przyktady, ujete w for-
me poréwnan. S3 one niczym dzien, ktéry przeminat czy ,zuzyta szata”. Rozmowe
o wierszu prowadzimy tak, aby zwroci¢ uwage mtodziezy na pierwszy dwuwers,
ktéry wprowadzi nas w kolejny etap rozwazan. Osoba méwigca w wierszu zamiast
rozwigzywania problemoéw, postuluje ich przezywanie. Przezywanie rozumiane na
dwa sposoby: jako aktywne doswiadczanie wrazen i podleganie ich emocjonalnemu
wptywowi lub jako przetrwanie, ,przetrzymanie” trudnego okresu.

Po tym kréotkim wprowadzeniu pora odwotac sie do doswiadczen uczniéw i po-
rozmawiac z nimi o problemach charakterystycznych dla okresu dojrzewania, np.:
- trudnoSciach ze znalezieniem wspoélnego jezyka z rodzicami,

- zmaganiu sie z nadmierng ambicjg i aspiracjami rodzicéw wzgledem nastolatka,

- ktopotach w szkole,

- dylematach zwigzanych z relacjami damsko-meskimi, tworzeniem pierwszych
zwigzkow,

- trudnosciach w znalezieniu akceptacji wsrod rowiesnikow, okresleniu swojego
miejsca w grupie itp.

Od tego proponujemy przej$¢ do treSci omawianej lektury. Na poczatku warto
przypomnie¢ trudnosci, z ktéorymi boryka sie Michat, a takze jego kolezanka, Lexi.
Moze to by¢ punkt wyjs$cia do dyskusji o tym, jakie rozwigzania dla swoich proble-
mow znaleZli ci bohaterowie oraz jak mozna je oceni¢. Ponadto warto w tym mo-
mencie lekcji zwrdci¢ uwage na odmienng perspektywe ogladu probleméw, ktora
w utworze reprezentowaty bibliotekarka i starsza pani mieszkajgca w bloku. Na
zakonczenie mozemy wreszcie zasugerowac sporzadzenie listy metod radzenia so-
bie z r6znymi trudnos$ciami, ktére wykorzystuja nasi uczniowie. Jezeli wsrod tych
propozycji nie pojawi sie pomyst napisania listu do redakcji z prosba o porade, to
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nauczyciel moze takg ewentualnos$¢ zasugerowa¢. W ramach zadania domowego,
polecamy odszukanie w czasopismach dla mtodziezy przyktadowych listow do re-
dakcji oraz towarzyszacych im odpowiedzi.

III. Ztote rady

Druga jednostke lekcyjng proponujemy rozpocza¢ od analizy przyktadéw li-
stow przygotowanych przez uczniéw. Wéréd czasopism mtodziezowych uczniowie
moga odnaleZ¢ listy o nastepujacej tresci:

1.

Moéj chtopak jest niewierzacy... Bardzo chciatabym, zeby uwierzyt... On jest naprawde
mity i fajny nie chce konczy¢ tego zwigzku tylko dlatego, Zze on nie wierzy. Czy moge
co$ z tym zrobi¢? Czy moge go jako$ przekona¢ do wiary w Boga? Z géry dziekuje za
odpowiedz.

2.

Droga Redakcjo,

jaki zawéd jest najbardziej optacalny w dzisiejszych czasach? Czy profil humanistyczny
naprawde jest dla debili? Marzy mi sie bio-chem ale jesli sie nie dostane to zostanie mi
human, pytam, bo wszyscy juz sie ze mnie nas§miewaja, ze chce i$¢ na humana -.- :)%.

Z pewnoscig jednak materiatu nam nie zabraknie. Positkowa¢ mozna sie takze
Internetem. Na forach internetowych mozna znaleZ¢ mnéstwo présb o porady doty-
czace zyciowych, codziennych probleméw.

Uktad lekcyjnych dziatan podpowiada i porzadkuje metoda analizy i tworcze-
go nasladowania wzor6w?*. Na podstawie materiatu, ktéry stanowi¢ bedzie dla nas
wz0r do nasladowania, zalecamy sporzadzi¢ liste niezbednych zwrotoéw, charakte-
rystycznych dla tej formy wypowiedzi - listu do redakc;ji z prosba o porade. MoZzemy
tu zaliczy¢:

1. Nagtowek listu pisanego przez czytelnika do redakcji moze brzmiec¢ np.: Droga
Redakcjo, ale w ramach przygotowania tekstu do druku zazwyczaj zamieniany
jest na tytut zgodny z trescig listu. Czasami czytelnicy, przewidujac druk listu, od
razu nadajg mu tytut.

2. Autoprezentacja w liScie moze sie znalez¢ na poczatku listu, ale jej statym wyra-
zem jest podpis, np. Staty Czytelnik, Samotna, Maz, Lekarz, Rzecznik Praw Ucznia,
imie i nazwisko lub zastrzezenie: Imie i nazwisko do wiadomos$ci Redakcji. W tym
miejscu pojawia sie tez nazwa miejscowosci lub wojewddztwo.

3. Motywacja wypowiedzi, czyli przyczyna napisania listu.

32 Listy pochodzg ze strony internetowej czasopisma dla mtodziezy gimnazjalnej ,Victor
Gimnazjalista”: http://www.victor.com.pl/.

33 Por. A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej uczniéw. Projekt syste-
mu, model podrecznika, Krakow 1988; A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezyko-
wej, ,Nowa Polszczyzna” 2004, nr 5i 2005, nr 1.
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4. Problematyka listow do redakcji zalezy od charakteru pisma. W prasie spo-
teczno-politycznej czytelnicy pisza na tematy znane i dyskutowane, natomiast
w prasie mtodziezowej czy kobiecej nadawcy koncentrujg sie na problemach
prywatnych?*.

5. GrzecznosSciowe formuty koncowe.

Zwracamy réwniez uwage uczniow na kompozycje listu, ktéra wykazuje pew-
ne cechy stale (niezmienna kolejno$¢ elementdw, tj. nagtéwek, zasygnalizowanie
tematu, rozwiniecie i uzasadnienie, prosba o odpowiedz, formuta grzeczno$ciowa
na zakonczenie listu, podpis). Analogicznie postepujemy w przypadku odpowiedzi
eksperta. Zaproponowane dziatania przygotujq uczniéw do dalszej pracy. Najpierw
zaproponujemy napisanie listu do redakcji. W tym celu dzielimy klase na grupy.
Kazdej z nich przydzielamy jeden problem, dotykajacy nastolatkdw, sposrod tych,
ktére wymienili w czasie poprzedniej lekcji. O ile nie pojawig sie wérédd tych proble-
mow trudnosci, z ktérymi stykat sie Michat (bezkompromisowy ojciec, brak mitosci
w rodzinie, nadmierna ambicja rodzicéw), to nauczyciel powinien sam przydzieli¢ je
jednej z grup. Kazdy zespo6t pisze wspolnie list do redakcji, proszac o porade w kwe-
stii problemoéw, ktére zostaty im przydzielone.

Przyktadowa praca moze wyglada¢ nastepujgco:

Droga Redakcjo,

Mam 14 lat, mieszkam w Bochni i nie wiem, co powinienem zrobi¢ w mojej sy-
tuacji. Szukatem sposobu na rozwigzanie mojego problemu w Internecie, na
réznych forach, ale tam wypowiadajg sie sami pseudoeksperci, a ja potrzebuje
rady specjalisty. Moi rodzice traktujg mnie niesprawiedliwie. Pochodze z ,do-
brego domu”, méj starszy brat od roku studiuje prawo, mtodszy wygrywa ogél-
nopolskie konkursy z historii. A ja zupeinie do nich nie pasuje! Nie interesuje
mnie historia, prawo, ani nawet polski, nie chce cate zycie pracowa¢ w kancela-
rii prawniczej moich rodzicow - chociaz wiem, Ze oni na to licza. Podoba mi sie
modelarstwo, troche rysuje, ale najbardziej lubie konstruowac rézne dziwne
rzezbo-cuda. Znalaztem bardzo dobre liceum plastyczne w Krakowie, chciat-
bym sie tam dostac¢! Ale obawiam sie, Ze rodzice nigdy mi na to nie pozwola.
Zreszta musiatbym wtedy zamieszkac¢ sam w Krakowie... Prosze o podpowiedz,
jak mam im powiedzie¢ o moich planach. Nie chciatbym ich zawie$¢, bo mamy
dobry kontakt, ale nie chce tez, zeby narzucali mi, co mam robi¢ w zyciu.
Artysta - konstruktor z Bochni

Po okoto dwudziestu minutach grupy wymieniajg sie swoimi pracami. Teraz za-
daniem uczniéw bedzie wcielenie sie w role eksperta-psychologa, ktéry napisze od-
powiedZ na otrzymany list, uwzgledniajac w niej konkretne propozycje zaradzenia
opisanym trudnos$ciom. Na te cze$¢ lekcji mozemy poswieci¢ wiecej czasu, poniewaz

3% M. Zasko-Zielinska, A. Majewska-Tworek, T. Piekot, Sztuka pisania. Przewodnik po tek-
stach uzytkowych, Warszawa 2008, s. 150.
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uczniowie powinni dostosowac tworzone porady do indywidualnych potrzeb ich
wyimaginowanych rowiesnikow. Napisane teksty moga petni¢ funkcje kompensa-
cyjna dla ucznidow (przynoszg odpowiedzi na ich realne trudnosci). Przyktadowy list
od redakcji moze wygladac¢ nastepujaco:

Szanowny Artysto,

koniecznie powiedz rodzicom o swojej pasji. Jesli macie dobry kontakt, to ta-
twiej bedzie Ci wciggna¢ ich w $wiat swoich zainteresowan. Masz jeszcze tro-
che czasu na wybér szkoty, dlatego nie zaczynaj rozmowy z rodzicami od Zada-
nia, aby pozwolili Ci uczy¢ sie w wymarzonym licceum w Krakowie. Najpierw
powinni sie dowiedzie¢, Ze masz taka pasje, ze chcesz robic¢ co$ wiecej, aby méc
ja rozwija¢. Poszukaj w Bochni miejsc i oséb, ktére umozliwityby Ci doskona-
lenie twojego warsztatu, poznanie profesjonalnych technik modelarskich. To
pomoze Ci przygotowac sie do egzaminu wstepnego do liceum. Powiedz rodzi-
com, ze nauka w Krakowie to twoje marzenie, nie stawiaj ich w sytuacji, kiedy
Ty juz podjates ostateczng decyzje, komunikujesz im to i tylko formalnie ocze-
kujesz ich zgody. Musisz liczy(¢ sie z tym, Ze rodzice moga nie zgodzi¢ sie na twoj
pomyst, wyjazd na state do Krakowa i mieszkanie w internacie albo codzienne
dojazdy z Bochni. To spory koszt i bardzo powazna decyzja. Nie zatamuj sie,
jesli sie nie zgodza, staraj sie stale rozwija¢ swoja pasje, jezeli za trzy lata nadal
bedziesz sie tym interesowat, to nic nie stoi na przeszkodzie, aby$ nawet po
ukonczeniu innej szkoty niz ,plastyk”, mogt rekrutowac sie do Akademii Sztuk
Pieknych.

Zyczymy powodzenia i czekamy na twoje sukcesy artystyczne!
Redakcja

Po zakonczeniu pracy, grupy odczytuja listy oraz odpowiedzi na nie. Oprécz
warstwy merytorycznej listow oraz ich zgodnosci z tekstami-wzorami, tematem
naszej drobiazgowej oceny bedzie sam proces ich tworzenia. Poprosimy uczniow
o podzielenie sie wrazeniami: jak przebiegata praca, jakie pomysty na porade mieli
w czasie pracy, jakich pomystéw nie wykorzystali i dlaczego. Dzieki takim zabiegom
uczniowie zyskajg Swiadomos¢, jak istotna jest umiejetnoS¢ wspotpracy z innymi
(tzw. umiejetnosci miekkie), a takze jakie dziatania wiagza sie z prowadzeniem dys-
kusji oraz dochodzeniem do konsensusu.

Zakonczenie

Nasza praca nad projektem wyraZnie inspirowana byta podrecznikami z serii
To lubie! Inspiracja ta dotyczy wielu poziomoéw. Z jednej strony w projektach za-
uwazy¢ mozna bezposrednie odwotania do problematyki, majgcej swoje wazne
miejsce w podrecznikach To lubie! na wszystkich poziomach edukacji. Jednocze$nie
pojecie domu, rozmowa o nim wywotana zostala przez wybrang powies¢, co tyl-
ko potwierdza trafno$¢ wyborow autorek To lubie!. Spotykamy takze bezposrednie
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wykorzystanie zaproponowanych w podreczniku materiatéw (plansza z réznymi
»~domami”, fragment z Filozofii dramatu ]J6zefa Tischnera, ¢wiczenia dotyczace ste-
reotypow i tekstu argumentacyjnego). Dokonano go jednak w petni §wiadomie, po-
wotujac sie na Zrodto, a takze dostosowujgc do nowego kontekstu. W ten sposéb na-
dano im jakby nowe zycie, pokazano trafnos¢ i uniwersalnos¢ wyboru. Jako swego
rodzaju wzdr, przektadania konspektu lekcji na spojny tekst opisujacy planowane
dziatania lekcyjne postuzyty skierowane do nauczycieli, komplementarne z pod-
recznikami z serii To lubie! i zeszytami dla uczniéw, poradniki. Postanowity$my
wykorzysta¢ w swoich propozycjach zastosowany tam uktad kompozycyjny - wy-
dzielenie celéw i problematyki planowanych lekcji oraz rozbudowany komentarz
do nich.

Przedstawione propozycje sa proba zmierzenia sie przyszltych nauczycie-
li z planowaniem pracy nad dtuzszym tekstem, a takze wykorzystania literatury
przedmiotu i zdobytego dotychczas doswiadczenia.
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On the Designing of a Series of Lessons on the Example
of Kiedys Jutro by Anna Maria Gogolewska

Abstract

This article presents the effects of academic course called ,Projecting a series of lessons” of
literature (lessons dedicated for junior high school pupils). Nowadays, adolescents in their
free time read mainly fantasy, thrillers or romances (especially those paranormal ones about
vampires), from time to time other novels. At school they are made to read set books, but most
often they do not do it. Therefore, students of Polish philology, in teams of 2 to 3 members,
tried to prepare series of lessons focused on reading a contemporary novel of manners.
After research, the group has chosen a novel (not from list of obligatory ones), expected to
be interesting for the young (also for boys), describing their problems and depicting the
contemporary world.

The project is divided into four main parts. The first part introduces pupils into issue of home.
The second part focuses on family, its meaning, the roles of all members and the models of
family life, present in the contemporary world. The third part describes a field of stereotypes,
both in our language and in our thinking. The last part emphasizes the importance and the
seriousness of teenagers’ perception of themselves and of their lives, it also looks for and
proposes some solutions for different problems of the young.

In the article the authors make use of some methodical and didactical tips from the series
of students’ and teachers’ books To lubie! In the project, attention has also been placed on
the methods of learning, which are very diverse, including development of skills such as:
thinking, sensing, talking, reading and writing.

Key words: project method, Polish language teaching in high school, design a series of
lessons, work with literary text



