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Wymiar formacyjny ksztatcenia polonistycznego uznaje za bardzo istotny. Celem
lekcji jezyka polskiego jest bowiem ksztatcenie, Bildung, rozumiane jako poszerza-
nie pola egzystencji, jako ,staty wysitek interpretowania samego siebie, stalty wysi-
tek ksztalcenia i samoksztatcenia, nieustanna préba wyktadania wtasnego zycia”™.
Dlatego tez najblizsze mi sg koncepcje ksztatcenia, ktére wskazuja sposoby ,na
antropologiczne przeorientowanie warsztatu nauczyciela”?. We wspoétczesnej lite-
raturze metodycznej mozna znalez¢ wiele podpowiedzi dotyczacych przywracania
jezykowi polskiemu wymiaru podmiotowego?, zawierajgcych postulaty takiego pro-
jektowania ksztatcenia, dzieki ktoremu uczniowie moga traktowac czytanie literatu-
ry jako dialog. Niestety, w praktyce wymiar formacyjny jest czesto zepchniety przez
wymiar instrumentalny*. A przeciez odpowiedz na pytanie Marii Jedrychowskie;j:

L M.P. Markowski, Polityka wrazliwosci. Wprowadzenie do humanistyki, Krakow 2013,
S. 65-66.

2 M. Pienigzek, Uczen jako aktor kulturowy. Polonistyka szkolna w warunkach ptynnej
nowoczesnosci, Krakéw 2013, s. 18.

3 Zob. np. ]. Polakowski, Idee dydaktyki podmiotowej w podstawowych problemach
ksztatcenia literackiego (nurt antropocentryczno-kulturowy), [w:] Podmiotowy wymiar szkol-
nej polonistyki. Materiatly z konferencji ,Antropocentryczno-kulturowy nurt w ksztatceniu polo-
nistycznym”, red. Z. Uryga, Krakdw 1998, s. 8-32; Z uczniem posrodku. Podmiotowa dydaktyka
literatury, jezyka, kultury, red. Z. Budrewicz, M. Jedrychowska, Krakéw 1999; M. Jedrychow-
ska, Najpierw cztowiek. Szkolna edukacja kulturowo-literacka a problem ksztatcenia dydak-
tycznego polonistow. Refleksja teleologiczna, Krakéw 1998. O mozliwos$ciach wychowaw-
czych literatury traktowanej jako Zrédto madrosci i o edukacji polonistycznej rozumiane;j
jako ,proces integracji cztowieka z warto$ciami” traktuje takze studium Barbary Myrdzik,
Zrozumie¢ siebie i Swiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej, Lublin 2006, s. 11. Praktycz-
ng egzemplifikacje zatozen antropocentrycznego modelu nauczania stanowi seria podreczni-
kow To lubie!

* B. Chrzastowska twierdzita, ze we wspotczesnej szkole zaniedbywane sg procesy
wychowawcze i formacyjne przede wszystkim na rzecz rozwoju intelektualnego uczniéw.
B. Chrzastowska, Wstep. O sztuce edukacji polonistycznej, [w:] Kompetencje szkolnego poloni-
sty. Szkice i artykuty z metodyki, red. B. Chrzastowska, Warszawa 1995, s. 13.



Logodydaktyka. Logodydaktyk. ,Logodydaktyczne czytanie” literatury [129]

,Czy uczen ma wiedzie¢ czy umieé, czy stawac sie dobrym cztowiekiem?”® wydaje
sie bezsporna®.

Z lektury prezentowanych powyzej prac oraz z wtasnej praktyki nauczyciel-
skiej zrodzity sie pytania, na ktére szukam odpowiedzi w niniejszym szkicu, a dadza
sie one sformutowa¢ nastepujgco: W jaki spos6b mozna jeszcze realizowa¢ forma-
cyjny charakter przedmiotu ,jezyk polski”, nie zapominajgc o jego innych wymia-
rach’? Jakie dziatania moga spowodowac, ze przedmiot ,jezyk polski” stanie sie jed-
ng z drég budowania lepszego zycia®?

Projektowanie dobrego, madrego zZycia jest istotg logodydaktyki, koncepciji,
ktérej elementy mozna zastosowac na lekcji jezyka polskiego, aby realizowac¢ an-
tropologiczne podejscie do procesu dydaktycznego, by szkota pomagata zdobywac¢
zyciowg madros$¢. Odwotujac sie do tez Michata Pawta Markowskiego, mozna uznac,
iz wtasciwym obszarem edukacji jest zyciowa madro$¢ (phronesis), w ktorej tacza
sie logos, pathos i ethos. Jak wyjasnia badacz literatury: ,Logos odsyta do pojecio-
wego konceptuarium, za pomocg ktérego radzimy sobie z nieporzadkiem Swiata,
ethos - do okreslania wiasnego miejsca w tym Swiecie, pathos za$ - do sfery afek-
tywnej, za pomoca ktdrej $wiat staje sie nam bliski”®. Owo potaczenie widoczne jest
w logodydaktyce.

Logodydaktyka

Spdjna koncepcje wspierania rozwoju cztowieka, czyli logodydaktyke, przed-
stawia psycholog Iwona Majewska-Opietka m.in. w swej ksigzce Logodydaktyka.

> M. Jedrychowska, Uczeri i wiedza. O rozumieniu istoty i funkcjach wiedzy polonistycznej,
[w:] Z uczniem posrodku..., s. 50.

® Aby wdraza¢ podmiotowy wymiar nauczania jezyka polskiego, warto szczegdlnie
siegna¢ do pozycji znajdujacych sie na polach stycznych pomiedzy literatura, psychologia
i dydaktyka, jak np. do ksigzki Elzbiety Miko$, omawiajacej ,czytanie empatyczne”. Autor-
ka proponuje dziatania dydaktyczne skupione wokét formuty ,«z uczniem posrodku», tzn.
akcentujacych perspektywe podmiotu postrzegajacego, poznajacego i doswiadczajacego,
a w konsekwencji, uczacego sie Swiata i samego siebie”. Zob. E. Miko$, Lekcje empatii. Czytanie
poezji dwudziestowiecznej w liceum. Literatura - psychologia - dydaktyka, Krakéw 2012, s. 8.
Ten sposob rozwijania kompetencji kulturowej ucznia, polegajacy na odkrywaniu i nadawa-
niu znaczen ré6znym tekstom kultury poprzez umieszczanie ich w r6znorodnych kontekstach,
a zwlaszcza w kontekscie wlasnego zycia, pozwala na opanowywanie przez uczniéw ele-
mentarza Zycia i elementarza kultury. Zob. Z.A. Ktakéwna, Przymus i wolnos¢. Projektowanie
procesu ksztatcenia kulturowej kompetencji. Jezyk polski w klasach IV-VI szkoly podstawowe;j,
w gimnazjum i liceum, Krakéw 2003.

7 Przypomne, iz Zenon Uryga wymienia cztery wymiary przedmiotu ,jezyk polski”: in-
strumentalny, historyczny, filozoficzno-spoteczny i estetyczny. Z. Uryga, Godziny polskiego,
Warszawa-Krakéw 1996.

8 Pytania te stawiata wyraznie Krystyna Koziotek. Jak zaznaczata, w czytaniu chodzi
,0 motywacje i konsekwencje lektury w realnym Zyciu, a nastepnie o wyzyskanie mozliwosci
tkwiacych w literaturze dla budowania modelu «dobrego Zycia»”. K. Koziotek, Czytanie z in-
nym. Etyka. Lektura. Dydaktyka, Katowice 2006, s. 14.

9 M.P. Markowski, Polityka wrazliwosci..., s. 53.
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Droga rozwoju®. Tam tez definiuje sie logodydaktyke jako koncepcje, ktora edukuje
w zakresie profilaktyki zdrowia psychicznego, oparta na dazeniu do samorealiza-
cji oraz budowaniu celéw zyciowych i wspierajacego w tym procesie charakteru®.
Zanim przedstawie gtbwne zatoZenia prezentowanej koncepcji, warto krétko wspo-
mniec o jej zrédtach'z

Jednym z nich jest logoterapia - kierunek w psychiatrii zainicjowany przez
Victora Frankla, austriackiego profesora neurologii i psychiatrii. U podstaw kon-
cepcji lezy przekonanie Frankla, Ze kazdy cztowiek poszukuje w Zyciu sensu, a jego
odnalezienie ma uzdrawiajacy wptyw na psychike ludzka. Przekonanie to narodzi-
to sie podczas pobytu Frankla w niemieckich obozach koncentracyjnych Auschwitz
i Dachau. W swojej ksiazce Wola sensu. Zatozenia i zastosowanie logoterapii au-
tor wyjasnia, iz logoterapia powstata jako zmierzenie sie z egzystencjalng pustka
i poczuciem bezsensu, na ktére skarzyli sie pacjenci. Logoterapia to ,,odpowiedzZ
na duchowe potrzeby wspotczesnego cztowieka”'®. Frankl zaznaczat, iz cztowiek
moze odnaleZ¢ sens w Zyciu poprzez ,tworzenie dzieta i spelnianie czynu, przez do-
Swiadczenie czegos$ lub spotkanie kogos” albo poprzez przemiane osobistej tragedii
w triumf,

Logodydaktyke mozna umies$ci¢ w dynamicznie rozwijajacym sie nurcie psy-
chologii pozytywnej, zwracajacej uwage na wspieranie rozwoju cztowieka, na
wzmachianie jego potencjatu'®. Za jej twdrce uznaje sie Martina E. Seligmana, kt6-
remu przypisuje sie badanie ludzkiego szcze$cia metodami naukowymi'®. W prze-
ciwienistwie do tradycyjnej psychologii skupionej wokot zaburzen funkcjonowania
cztowieka, psychologia dobrostanu w sposéb naukowy bada takie aspekty ludz-
kiego zycia, jak poczucie szcze$cia, motywacja, rados¢ zycia, spetnienie, optymalne

101, Majewska-Opielka, Logodydaktyka. Droga rozwoju, Sopot 2014. O zainteresowaniu
nauczycieli logodydaktyka swiadczy choéby ogromna popularno$¢ internetowych kurséw
Wydawnictwa Operon, w ktérych . Majewska-Opietka przedstawia zatozenia swojej koncep-
cji. Sg to: Zycie z pasjq - jak wcigz kocha¢ zawéd nauczyciela oraz Logodydaktyka w szkole.

11 Tamze, s. 435.

12 Szerzej pisatam na ten temat w artykule Nauczyciel jako przywddca edukacyjny.
Wolnos¢ - odpowiedzialnos¢ - skutecznosé, [w:] Edukacja jako odpowiedZ. Odpowiedzialni
nauczyciele w zmieniajgcym sie swiecie, red. G. Mazurkiewicz, Warszawa-Krakéw 2014,
s.115-132.

13 V.E. Frankl, Wola sensu. Zatozenia i zastosowanie logoterapii, ttum. A. Wolnicka, War-
szawa 2010, s. 12.

14 V.E. Frankl, Cztowiek w poszukiwaniu sensu, ttum. A. Wolnicka, Warszawa 2011,
s.211-212.

15 Zob. np. A. Carr, Psychologia pozytywna. Nauka o szczesciu i ludzkich sitach, przet.
Z.A. Krolicki, Poznan 2009.

16 B. Gulla, K. Tucholska, Psychologia pozytywna: cele naukowo-badawcze i aplikacyjne
oraz sposéb ich realizacji, ,Studia w Psychologii KUL” 2007, t. XIV, 133-152. Trzeba zauwa-
zy¢, iz orientacja pozytywna spotyka sie takze z duza krytyka naukowa. Zob. K. Tucholska,
B. Gulla, Psychologia pozytywna - krytyczna analiza koncepcji, ,Studia w Psychologii KUL”
2007, t. X1V, s. 107-131.
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doswiadczenie (flow)". Istotnym elementem badan s3 te aspekty systemu Ja, ktére
odpowiadajg za odporno$¢ na przeciwnosci losu, jak np. poczucie wiasnej wartosci,
poczucie wtasnej skutecznosci czy strategie radzenia sobie. Logodydaktyka, wpisu-
jac sie w nurt psychologii pozytywnej, tworzy spdjny system, ktéry wspomaga roz-
woj. Nalezy w tym miejscu dodag, iz badania naukowe Przemystawa Zbierowskiego
udowodnity, ze pozytywne czynniki pomagaja osiagnac takze organizacjom wysoka
efektywno$¢ na wielu poziomach: indywidualnym, zespotowym i organizacyjnym®.
Zrédtem sukcesu jest pozytywny psychologiczny stan rozwoju osoby charakteryzu-
jacy sie: wiara w siebie (niezbedng do podjecia wysitku bedacego warunkiem osia-
gania sukcesu w stawianiu czota wyzwaniom), dokonywaniem pozytywnej atrybu-
cji dotyczacej sukcesu teraz i w przysztosci, dagzeniem do celu i kierowaniem $ciezki
prowadzacej do jego realizacji oraz wytrwatosciag i wysitkiem pomimo pojawiajg-
cych sie problemdéw?'’. Jest rzeczg niezmiernie przydatng rozwazanie tych aspektow
w kontekscie jezyka polskiego jako szkolnego przedmiotu nauczania?.

Majewska-Opietka sformutowata koncepcje wspierania rozwoju, ktérej istotg
jest budowanie charakteru cztowieka, poszukiwanie sensu zycia poprzez tworzenie
jego wizji i misji, przyjecie pryncypiéw (uniwersalnych wartosci) i postepowanie
w zgodzie z nimi. Zgodnie z zatozeniami logodydaktyki, wychowywanie to wtas$nie
budowanie charakteru cztowieka, wyksztatcenie u siebie i u uczniéw cech i nawy-
kow, ktére pomogg im dobrze zy¢?!.

Logodydaktyka opiera sie na kilku podstawowych zatozZeniach. Sg to np.:

Cztowiek ma nieograniczony potencjat rozwoju. Ma samoswiadomos$¢, sumienie, wy-
obraZnie i wole, a takze wrodzong potrzebe samorealizacji. Aby wzmacnia¢ ten poten-
cjat, nalezy koncentrowac sie na mocnych stronach osoby.

Cztowiek jest w stanie sie zmienia¢, wptywac na swdj rozwoj, doskonali¢ sie. Potrzebna
jest stata praca nad charakterem.

Wtasciwe rozumienie skutecznosci i oparcie sie na wcielaniu w dziataniach wartosci
pryncypialnych sg podstawa skutecznego dziatania. Prawdziwie skuteczne dziatanie za-
pewnia wtasciwy charakter.

Podstawg charakteru jest pie¢ cech: poczucie wtasnej wartosci, proaktywnos¢, pozy-
tywne myslenie, poczucie obfitosci oraz sp6jno$¢ wewnetrzna?2

17 Zob. np. M. taguna, P. Ole$, D. Filipiuk, Orientacja pozytywna i jej pomiar: polska
adaptacja skali orientacji pozytywnej, ,Studia Psychologiczne” 2011, z. 4, s. 47-54.

18 P, Zbierowski, Orientacja pozytywna organizacji wysokiej efektywnosci, Warszawa
2012,s.223.

19 Tamze, s. 78.

200 potrzebie psychologii pozytywnej w edukacji zob. P. Kwiatek, P.P. Bajer, Aplika-
cja psychologii pozytywnej w edukacji na przyktadzie doswiadczenia Geelong Grammar School
(Australia), ,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2013, nr 2, s. 227-245.

21 1. Majewska-Opietka, Wychowanie do szczescia, Poznan 2010, s. 75.
22 1, Majewska-Opietka, Logodydaktyka..., s. 71.
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Warto rozwazy¢ niektdére z powyzszych zatozen. Eksponuja one site cztowieka,
pokazuja tez, iz jego miarg jest charakter i nieustanne doskonalenie sie. Charakter
zas opiera sie gtéwnie na wymienionych powyzej pieciu cechach. Majewska-Opietka
przywigzuje ogromng wage do kazdej z nich, jednak mozna zauwazy¢, Ze szcze-
gblnie trzy cechy sa bardzo istotne - poczucie wiasnej wartosci, proaktywnos¢
i spojnos¢ wewnetrzna. Poczucie wlasnej wartosci logodydaktyka definiuje jako
wewnetrzne przekonanie o wiasnej wartosci, wazno$ci i unikatowosci, jest ono od-
zwierciedlone wysokg, adekwatna samoocena. Poczucie wlasnej wartos$ci to takze
Swiadomo$¢ swoich mocnych stron, ktére pomagaja realizowa¢ misje wybranego
zawodu. Czlowiek z poczuciem wtasnej wartos$ci jest przekonany o jego randze,
ma $wiadomos$¢ doniostos$ci swoich dziatan. Dziatania za$ wybiera proaktywnie.
Proaktywnos$¢ to bowiem wybor i przyjecie odpowiedzialnosci, to dziatanie w zgo-
dzie z wtasnymi warto$ciami, celami i zasadami?. Proaktywno$¢ to takze dziatanie
w kregu wtasnego wptywu. W przeciwienstwie do postawy reaktywnej postawa
proaktywna pomaga kreowac Swiat wedtug swoich standardéw, pozwala nam po-
strzega¢ $wiat jako pole do dziatania, jako szanse?*. Z kolei sp6jnos¢ wewnetrzna
objawia sie zgodnoS$cia, jaka istnieje pomiedzy naszymi mys$lami, stowami i zacho-
waniami, zgodno$cig wynikajaca z kierowania sie okreslonymi pryncypiami, czyli
uniwersalnymi warto$ciami, niepodwazalnymi zasadami (jak np. uczciwo$¢, do-
skonatos¢ w dziataniu, szacunek, zachowanie umiaru). Przedstawione powyzej trzy
cechy: poczucie wtasnej wartos$ci, proaktywnos$¢, spéjnos¢ wewnetrzna daja pod-
stawy dobrego charakteru. Scharakteryzowane pokroétce zatozenia logodydaktyki
wdrazane w zycie wspieraja rozwdj indywidualny nauczyciela - logodydaktyka.

Logodydaktyk

Logodydaktykiem mozna okresli¢ nauczyciela, ktory swoéj zawod wykonuje
zgodnie z zatozeniami koncepcji Majewskiej-Opietki. Nauczanie zgodne z logody-
daktyka to nieustanne pytanie siebie: Co jest najwazniejsze? Jaka jest moja wizja
pracy nauczyciela? Jaka jest moja misja w tym zawodzie? Logodydaktyke mozna
potraktowac jako fundament refleksji wszelkich nauczycielskich dziatan wobec sie-
bie i wobec uczniéw. Majewska-Opietka zwraca uwage na to, iz jedynie wtasciwa
postawa nauczyciela, ktéry sam najpierw buduje swdj charakter, jest warunkiem

23 Por. S.R. Covey, 7 nawykéw skutecznego dziatania, ttum. . Majewska-Opietka, Poznan
2007.

24 W tym upatruje zwigzkéw logodydaktyki z jedng z koncepcji osobowosci, reprezen-
towang przez Kazimierza Obuchowskiego. Koncepcja typéw osobowosci Obuchowskiego
ukazuje trzy etapy doskonalenia sie jednostki ludzkiej, wynikajace ze zmian cywilizacyjnych
- od uprzedmiotowionej postaci ludzi roli, przez posrednig pozycje ludzi uczenia sie do pod-
miotowej koncepcji ludzi - autoréw siebie. Ludzie - autorzy siebie potrafig stworzyc¢ koncep-
cje ,siebie pozadanego”; poprzez dystans psychiczny wobec siebie moga przeciwstawic sie
temu kim sg, co pozwala im na rozwo6j osobowy. Cztowiek - autor siebie to jednostka, ktéra
»upodmiotawia sie zgodnie z prywatng koncepcja Swiata i siebie w tym $wiecie”. K. Obuchow-
ski, Galaktyka potrzeb. Psychologia dgzen ludzkich, Poznan 2000. Zob. M. Chrabaszcz, Nauczy-
ciel jako przywddca edukacyjny...
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wspotdziatania (synergii) pomocnego w osigganiu zaloZonych celéw. Taka postawa
moze budzi¢ zaufanie uczniéw. W dydaktyce nie jest to mysl nowa.

Jadwiga Kowalikowa w ksigzce Narodziny nauczyciela polonisty pisata, iz polo-
nista charyzmatyczny, erudyta, pasjonat ma szanse na wzbudzenie szacunku wsréd
uczniéw?®. Omawiajgc kompetencje zawodowe nauczyciela polonisty, nie darmo au-
torka wielokrotnie wspomina o wiarygodno$ci nauczyciela i jego poczuciu wtasnej
wartosci, czyli o cechach, na ktérych skupia sie logodydaktyka. Warto przytoczy¢
komentarz Kowalikowej: , Poloniste, ktory stracit motywacje do wykonywania za-
wodu, mozna przyréwnac¢ do osoby duchownej, ktéra jako kaptan spetnia obrzadki
religijne mimo utraty wiary w ich sens i transcendentny wymiar”?¢, Aby nie dopusci¢
do takiej sytuacji, wazne jest wtasnie okreslenie swojej misji zawodu - Jakim chce
by¢ nauczycielem? Co bedzie dla mnie warto$ciag w pracy? Logodydaktyka zwraca
na to wielka uwage. W logodydaktyce chodzi bowiem o to, by nauczyciel i uczen
dla siebie samych odpowiedzieli na pytania o charakterze egzystencjalnym: Kim je-
stem? Po co zyje? Jak zy¢?

[stotnym pojeciem w logodydaktyce jest odpowiedzialno$¢ zwigzana z proak-
tywnoScig, czyli wyborem mysli i dziatan. Proaktywny nauczyciel to ten, ktéry Swia-
domie wybiera, Swiadomie reaguje, tzn. wybiera to, co z punktu widzenia jego wizji
i misji, uznaje za stuszne. Szczegdlnie istotne sg tu relacje nauczyciel - uczen, w nich
chodzi bowiem o to, by na ucznia patrzec jak na osobe ludzkg, na cztowieka, ktory
réwniez jest na drodze poszukiwania sensu zycia. Podkreslata to w swoich pracach
Jedrychowska, zwracajac uwage na podmiotowe relacje w szkole, na koniecznos¢
tworzenia systemu motywacyjnego akceptowanego przez uczniéw, uznawanego
przez nich za wtasny?’. Warto o tym pamieta¢, gdyz klasa szkolna to wielowymia-
rowa przestrzen spoteczna®®, a badania wykazuja, ze wtasnie pozytywne relacje
maja ogromny wplyw na skuteczne uczenie sie ucznidow?’. Proaktywnos¢ to takze
podejmowanie inicjatywy prowadzacej do zmiany (a nie jedynie dostosowywanie
sie do okreslonych warunkéw), dziatanie w kregu wptywu, dziatanie oparte nie na
emocjach, lecz przyjetych przez siebie zasadach. Do tego, by sta¢ sie logodydakty-
kiem, nieodzowne jest poczucie wiasnej wartosci i wewnetrzna spéjnos¢. Szacunek
dla samych siebie, poczucie godnosci sg warunkiem szacunku dla innych, a zaufanie
do siebie jest podstawa zaufania do innych. One zas$ rodzg sie z poczucia sp6jnosci
wewnetrznej. Spdjnos¢ wewnetrzna to uczciwo$¢ wobec siebie. Tak wyksztatcone
cechy moga sta¢ sie warunkiem indywidualnego mistrzostwa, warunkujacego bycie

5 ]. Kowalikowa, Narodziny nauczyciela polonisty. Szkice edukacyjne, Krakéw 2006.

26 Tamze, s. 116.

27 M. Jedrychowska, Najpierw cztowiek..., s. 60.

28 1, Kolodziejek, A. Guzik, Klasa szkolna. Przestrzen dziatania nauczyciela polonisty, Kra-
kéw 2013.

29 1. Hattie, Visible Learning. A Synthesis of over 800 Meta-Analyses Relating to Achieve-
ment, cyt. za: ]. Strzemieczny, Profesjonalizacja pracy nauczyciela - widoczne nauczanie i ucze-
nie sie, http://www.npseo.pl/data/various/files/Sesja%?201_3%?20]Jacek%20Strzemieczny.
pdf [dostep: 13.11.2013].
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Mistrzem dla innych®’. Zgodnie z logodydaktyka, role nauczyciela nie tyle mozna
wypetniaé, co nalezy ja tworzy¢®. Logodydaktyke mozna wiec wdrazac dzieki przy-
jeciu okreslonej postawy przez nauczyciela, mozna jg takze wdrazac¢ poprzez czyta-
nie literatury w odniesieniu do tej koncepcji.

»Logodydaktyczne” czytanie literatury

,Czytanie zaczyna sie w momencie, w ktérym milknie rozgwar codzienno$ci
i otwiera sie sfera sensu”, wyznaje Markowski*?, dodajac:

Czytanie nie ktoci sie z zyciem, lecz je dopelnia. Jesli kazda lektura otwiera przed nami
horyzont nadziei, ze zdarzy sie co$, czego nie oczekujemy, czego sie nie spodziewamy,
co rozerwie nieugiety program wpisany w tekst, konwencje, sytuacje komunikacyjng, to
zycie, nasze zycie, powinno takze nies¢ ze sobg szanse przemiany?.

Logodydaktyka daje nadzieje owej przemiany. We wspomnianych pracach
Markowski stawia wielokrotnie teze, Ze cztowiek mowi w literaturze o sobie samym
i uzywa literatury jako narzedzia do rozumienia $wiata i samego siebie, Ze poprzez
czytanie cztowiek poszerza pole wtasnej egzystencji, Ze literatura pokazuje pewne
scenariusze egzystencjalne, ze pozwala doswiadczy¢ wiecej niz mozemy w rzeczy-
wistos$ci, Ze poprzez interpretacje cztowiek staje sie podmiotem. Temu stuzg lekcje
jezyka polskiego.

Ponizsze propozycje dotyczace znanej lektury szkolnej nie sa oczywiscie przy-
ktadem cato$ciowej interpretacji, ale proba dotarcia do jej problematyki z perspek-
tywy logodydaktyki. Dalsze rozwazania skupione zostang wokoét gtéwnego bohatera
Lalki Stanistawa Wokulskiego.

Logodydaktyka uznaje, iz istota madrego Zycia jest nadanie mu sensu?*, m.in.
poprzez tworzenie jego wizji, a wiec obrazu zycia, ktére chcemy wies¢. Obraz ten
przyjmuje sie, biorac pod uwage dtuzsza perspektywe czasowq. Powstala w na-

300 relacji Mistrz - uczen jako o inspirujacej mitologii edukacyjnej zob. J. Waligora,
Mistrz i nauczyciel - zaniedbany archetyp, ,Annales Universitas Paedagogicae Cracoviensis.
Folia 94. Studia ad Didacticam et Linguae Polonae Pretinentia 111", Krakéw 2011, s. 7-19.
Warto wspomnie¢, iz we wspoétczesnej refleksji traktuje sie coraz czesciej nauczyciela jako
trenera i coacha, zwraca sie tez wieksza uwage na jego kompetencje emocjonalne. Zob. J. Kor-
dzinski, Nauczyciel, trener, coach, Warszawa 2013; R. Goéralska, ]. Madaliniska-Michalak, Kom-
petencje emocjonalne nauczyciela, Warszawa 2013.

31 Por. tezy B. Chrzastowskiej, ktéra uznawata, iz osoba nauczyciela, jego profesjonalne
mistrzostwo, jako$¢ nauczania zalezg ,,0d samoswiadomosci nauczyciela i rozpoznania wta-
snych pryncypiow”. B. Chrzastowska, Wstep. O sztuce edukacji polonistycznej..., s. 16.

32 M.P. Markowski, Wystepek. Eseje o pisaniu i czytaniu, Warszawa 2001, s. 92.

33 Tamze,s. 151.

3% Wida¢ tutaj analogie pomiedzy koncepcjg Majewskiej-Opietki a poglagdami Charlot-
ty Biihler, ktéra uznawata, iz cztowiek poszukuje sensu zycia, rozumianego jako swiadome
»przeznaczenie” zycia, polegajgce na samodzielnym odkryciu, iz jest ono ,powotane” do ,spet-

nienia” dla ,czegos” lub dla ,kogo$”. Oméwienie pogladdw Ch. Biihler zob. T. Rzepa, Psycholo-
gowie o sztuce zZycia, ,Roczniki Psychologiczne” 2005, nr 1, s. 7-21.
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szym umys$le wizja jest punktem wyjScia do wyznaczania celéw i zadan, ktore stu-
73 jej realizacji. Kluczowym aspektem nadawania zyciu sensu jest stworzenie mi-
sji, a wiec swoistego drogowskazu pryncypiéow (uniwersalnych warto$ci), i ujecie
w niej roél, jakie chcemy petni¢ w zyciu. Mozna wiec przesledzi¢ losy Wokulskiego,
podejmowane przez niego dziatania, przezywane emocje z punktu widzenia jego
wizji i misji. Wszak Wokulski stawiat sobie pytania, ktérych wage tak zaznacza lo-
godydaktyka: Jak chce zy¢? Co jest w moim Zyciu najwazniejsze? Jak osiagnac szcze-
Scie? Co chce po sobie zostawic¢?®*. Bohater, juz po rozstaniu z Izabelg, w rozmowie
z Wasowska moéwi:

Czyliz pani nie widzi, jaki jestem szczesliwy?... Odzyskalem siebie i znowu naleze
do siebie... Niech mi pani wierzy, Ze jest to cud, ktérego najzupetniej nie rozumiem,
ale ktéry poréwnaé mozna tylko z przebudzeniem z letargu cztowieka, ktdry juz lezat
w trumnie®® (t. II, s. 364).

Zadaniem uczniéw bytoby przesledzenie Zycia tej postaci z perspektywy wizji
i misji zycia. W powiesci niejednokrotnie znajdziemy rozwazania Wokulskiego na
ten temat, np. ,Gdzie moje szczescie!...” - pomyslat (t. II, s. 298); ,To jest cell... -
myslat w dalszym ciggu - Gdybym byt mtodszy... Chociaz... [...]” (t. II, s. 318); ,,...
miatbym cel w zyciu” (t. II, s. 321). Wokulski nieustannie poszukiwat sensu swojego
zycia, poszukiwat idei, wobec ktérej jego zycie bytoby celowe. Zyt takze zgodnie ze
swoimi wizjami:

Wokulski dobrze znat ludzi i czesto poréwnywat sie z nimi. Lecz gdziekolwiek byt,
wszedzie widziat sie troche lepszym od innych. Czy jako subiekt, ktéry spedzat noce
nad ksiazka, czy jako student, ktdéry przez nedze szedt do wiedzy, czy jako Zotnierz pod
deszczem kul, czy jako wygnaniec, ktory w $niegiem zasypanej lepiance pracowat nad
nauka - zawsze mial w duszy idee siegajaca poza kilka lat naprzéd. Inni zyli z dnia
na dzien, dla swojego Zotadka albo dla kieszeni (t. I, s. 208).

Whiasciciel sklepu w Warszawie, jak wiemy, probowat wcze$niej roznych scena-
riuszy zycia - chciat zosta¢ naukowcem, wynalazcg, filantropem, i oczywiscie miat
wizje, ktéra podporzadkowata sobie jego dziatania, byto nig wspdlne zycie z Izabela:

Wokulski odwrdcit sie i nagle zobaczyt na ziemi swdéj wlasny cienl. Potem przypomniat
sobie, ze ten cienl chodzi przed nim, za nim albo obok niego zawsze i wszedzie, jak mys$l
o tamtej kobiecie chodzita za nim wszedzie i zawsze, na jawie i we $nie, mieszajac
sie do wszystkich jego celow, plandw i czynoéw (t. [, s. 98).

Wokulski marzyt o wspo6lnym Zzyciu z L.ecka, od momentu poznania jej w teatrze
stata sie ona motywem jego wszelkich dziatan?®’. Bo byt on nie tylko marzycielem,

%5 1. Majewska-Opietka, Logodydaktyka..., s. 43.

36 B.Prus, Lalka, Warszawa 1991. Z tego wydania pochodza wszystkie cytaty. Wszystkie
podkreslenia w cytatach sg moje.

37 H. Markiewicz zwracat uwagg, ze przed Prusem zaden powiesciopisarz nie stworzy?t
stak wszechstronnej i dociekliwej monografii artystycznej wielkiej namietnosci”. H. Mar-
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byt przede wszystkim cztowiekiem czynu (,Ja tymczasem jestem dzi$ czlowiek
czynu, a on [Ochocki] marzyciel...” - mys$li o sobie; t. I, s. 208). Wokulski miat nie
tylko wizje (,Czut tylko, ze stala sie ona [Lecka] jakim$ mistycznym punktem,
w ktorym zbiegaja sie wszystkie jego wspomnienia, pragnienia, nadzieje, ogniskiem,
bez ktorego zycie nie mialoby stylu, a nawet sensu; t. I, s. 90), miat tez strategie
jej realizacji:

[...] postanowit, badZ co badz, zapoznac sie z panng Izabelg [...]. Stopniowo sformuto-

wat sobie warunki zapoznania sie z panng Izabela. Azeby mégt nic wiecej tylko szczerze

rozmoéwic sie z nig, nalezato: Nie by¢ kupcem albo by¢ bardzo bogatym kupcem. By¢ co

najmniej szlachcicem i posiada¢ stosunki w sferach arystokratycznych. Nade wszystko
za$ mie¢ duzo pieniedzy (t.1,s. 91)%.

Wokulski wiec konsekwentnie swojg wizje realizowat, nie ma potrzeby przypo-
minac jego loséw, wystarczy wspomnie¢ wyjazd na wojne w celu zdobycia majatku,
powolne zblizanie sie do arystokracji. Zwr6¢my jednak uwage na te momenty zy-
cia bohatera, w ktérych wydawato mu sie, ze jego wizja sie realizuje. Znamienne sg
tu dwa - spacery z Izabelg po tazienkach oraz wspo6lny pobyt w Zastawku. W tych
chwilach czut ukojenie dla swojej duszy, ukojenie wspotgrajgce z natura.

A jednak Wokulski nie czut sie szczesliwy. Poznanie Izabeli, Swiadomo$¢ jej
postawy coraz bardziej wzbudzaty w nim poczucie rozczarowania, che¢ ucieczki
od witasnych pragnien (,«Gdybym miedzy tymi ttumami mégt zgubi¢ samego sie-
bie...» - szepnat”; t. 1], s. 22; ,Wszystkie te widoki [w Paryzu] tworzyty dokota niego
chaos, ktéremu odpowiadat chaos panujacy we wtasnej duszy”; t. II, s. 25). W sy-
tuacjach, gdy okazywato sie, ze wybrana przez niego idea - mito$¢ do Izabeli - nie
byta stuszna, przychodzity mu mysli, pragnienia o nieistnieniu. Przyktad gtéwnej
postaci Lalki pokazuje, jak wazne jest poczucie sensu egzystencji, jak wazne jest,
aby wybrana idea i jej realizacja przynosity poczucie szcze$cia: ,[...] pytat: czego
ja chce?... I okazywato sie, Ze nie chciatl niczego. Nic nie przykuwato jego uwagi, nie
przyspieszato bicia serca, nie pobudzato go do czynéw” (t. II, s. 25). Powie$¢ Prusa
opowiada o cztowieku szukajacym idei, wokot ktérej mogtby sensowniej budowacé
swoje zycie: ,«Czym ja jestem?» - pytat sie nieraz i stopniowo formutowat sobie od-
powiedz: Jestem czlowiek zmarnowany. Miatem ogromne zdolnosci i energie, lecz -
nie zrobitem nic dla cywilizacji” (t. II, s. 33). Wida¢ w tych rozwazaniach pragnienie
wyjscia poza osobiste szczescie (co logodydaktyka nazywa ,celami wiekszymi ode
mnie”). Bohater, szukajac sensu zycia, wykraczat poza to, co indywidualne. Dlatego
tak usilnie szukat ,wielkiego celu”:

kiewicz, ,Lalka”, [w:] tegoz, Prus i Zeromski. Rozprawy i szkice literackie, Warszawa 1964,
S.46-47.

38 Warto zwrdci¢ uwage, ze Izabela intuicyjnie dostrzegata te strategie, moéwigc do pan-
ny Florentyny: ,[...] ze wszystkich stron otacza mnie sieciami jak mysliwiec zwierzyne. To
juz nie smutny wielbiciel, to nie konkurent, ktérego mozna odrzuci¢, to... zdobywecal... On nie
wzdycha, ale zakrada sie do task ciotki, rece i nogi oplatuje ojcu, a mnie chce porwa¢ gwat-
tem, jesli nie zmusi¢ do tego, azebym mu sie sama oddata... Czy rozumiesz te wyrafinowang
nikczemnos¢?” (t. 1, s. 75).
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Gdyby w rzeczach tych nie tkwito jakie$ niepojete oszustwo - rzekt gto$no - juz miatbym
idee, dla ktdrej warto sie skazac na cate lata niewoli. Nie tylko znalazlbym pochtania-
jaca prace i spelnienie najsmielszych marzen mlodosci, ale jeszcze widzialbym
przed soba cel, wyzszy nad wszystkie, do jakich kiedykolwiek rwat sie duch ludz-
ki’ (t. II, s. 44); ,Paryz czy Warszawa?... - myslat - Tam, wielki cel, ale niepewny, tu
paruset ludzi...” (t. 11, s. 329).

Dlaczego Wokulski tak czesto czuje sie nieszcze$liwy, do tego stopnia, Ze nie
tylko mysli o Smierci, ale takze probuje popeini¢ samobdjstwo? Czy jest to spowodo-
wane tym, Ze nie odnalazt swojego prawdziwego powotania, Ze niepostuszenstwo
serca odciggato go od tego, co byto naprawde dla niego wazne? Jego tragedia pole-
ga tez na tym, iz nie moégt naprawde uwierzy¢ w swoja wizje, jej urzeczywistnienie
okazatoby sie bowiem taka groteska, jaka byt zwigzek barona z Eweling Janocka.
Wokulski miat tego $wiadomos¢.

Konieczno$¢ celowego zycia rozumiat Szuman, dlatego radzit przyjacielowi:
»~Wybierz sobie jaki cel, jakikolwiek, i zacznij nowe zycie. Rob dalej majatek czy
cudowne wynalazki, zen sie ze Stawska czy zwiaz drugg spétke, bylebys czegos
pragnat i co$ robil. Rozumiesz?” (t. 11, s. 332). Wydawato sie jednak, ze Wokulski
nie jest juz w stanie zrealizowac porady doktora: ,Przypomniat sobie, Ze Szuman ra-
dzit mu upatrzy¢ jaki$ cel w zyciu. Rada dobra, ale... jak ja wykona¢, kiedy on sam nie
czut Zadnego pragnienia, nie miat sit ani ochoty?... Byt jak zeschty li$¢, ktéry tam poéj-
dzie, gdzie nim wiatr rzuci” (t.II, s. 341). A jednak znalazt nowa idee, a raczej odkryt
ponownie pragnienie mtodosci: ,Teraz zrozumiat, Ze ta czystg i wieczng pieknoscia
jest Stawa i Ze na jej szczytach nie ma innej uciechy nad prace i niebezpieczen-
stwo” (t. II, s. 371).

Powyzsza, do$¢ pobiezna, interpretacja losow Wokulskiego oparta na zato-
zeniach logodydaktyki ma szanse zaistnienia na lekcji jezyka polskiego. Dziatania
uczniow mozna skoncentrowaé¢ wokét marzen gtéwnej postaci, sposobu ich reali-
zacji, préb nadania sensu swemu zyciu. Biografia bohatera to bowiem przyktad od-
wiecznej sprawy ludzkiej, jaka jest poszukiwanie sensu zycia, potrzeba szczescia.
Mozna wiec na tym polu poméc uczniom szukac¢ analogii do wiasnego zycia, wydo-
bywajac aspekt spoteczny i osobisty zachowan bohatera.

Mozna tez charakteryzowac bohatera z punktu widzenia kluczowych dla logo-
dydaktyki cech. Czy Wokulski byt proaktywny? Uczniowie moga podawac¢ przykta-
dy jego decyzji, wyboréw, np. ,Z tym wszystkim czut, ze zbliza sie chwila decyduja-
cej walki pomiedzy jego rozumem i sercem. Rozum ciggnat go do Geista, serce do
Warszawy. Czul, Ze lada dzien cos$ z tego musi wybrac: albo ciezka prace, ktora
wiodta do nadzwyczajnej stawy, albo ptomienng namietnos¢, ktéra obiecywata chy-
ba to, Ze spali go na popiot” (t. II, s. 53). Co kryto sie za wyborami Wokulskiego?
Jakie byty konsekwencje tych wyboréw? To mozliwe kierunki interpretacji tekstu
Z uczniami.

Czy Wokulski byt spéjny wewnetrznie?
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Zdobywatem majatek dla niej!... - pomyslat. - Handel... jaihandel!... 1 to ja zgromadzitem
przeszto p6t miliona rubli w ciggu dwu lat, ja zmieszatem sie z ekonomicznymi szulera-
mi, stawiatem na karte prace i zycie, no... i wygratem... Ja - idealista, ja - uczony, ja, kto-
ry przecie rozumiem, Ze p6t miliona rubli cztowiek nie mégtby wypracowac przez cate
zycie, nawet przez trzy zycia... A jedyna pociechg, jakg jeszcze wyniostem z tej szulerki,
jest pewno$¢, zem nie kradt i nie oszukiwat... (t. II, s. 333).

Zacytowane stowa pozwalajg rozwaza¢ kwestie wyboréw i odpowiedzialnosci
za nie (proaktywnos¢), postepowania zgodnego z warto$ciami (spdjnos¢ wewnetrz-
na). Powyzsze przyktady dotycza jedynie wybranych problemoéw, na jakie mozemy
popatrzec z perspektywy logodydaktyki. Interesujace bytoby przyjrzenie sie innym
sprawom, jak cho¢by wyznawanym przez Wokulskiego warto$ciom, takim jak ho-
nor czy zycie®.

Lalka moze prowokowac¢ do stawiania sobie podstawowych pytan o egzysten-
cje, wartosci, poczucie szczescia. Proponowane powyzej pola interpretacji nie dajg
jednej wtasciwej odpowiedzi na pytania o speinione zycie. Ale przeciez wtasnie o to
chodzi na lekcjach jezyka polskiego. Przywotujac jeszcze raz Markowskiego - nie
chodzi o to, Ze literatura moéwi nam, jak zy¢, ale o to, Ze pokazuje wiecej nizZ mozemy
przezy¢. Losy Wokulskiego, jednej z najciekawszych postaci polskiej powies$ci, moga
ku takiej refleksji sktania¢. Logodydaktyka jako punkt odniesienia rozwazan nad lo-
sem Wokulskiego jest jedna z wielu propozycji. Nie uwazam, by zubazata ona w ja-
kikolwiek sposob warto$¢ kontaktu z literatura. Biografia Wokulskiego pokazuje
proces szukania pomystu na wtasne zycie. Obserwujac jg, warto przesledzi¢, z jakie-
go typu kreacjg mamy tu do czynienia i w ramach jakiego $§wiatopogladu, jakiej hie-
rarchii wartos$ci ujety zostat w niej sens ludzkiego zycia. Lalka moze rodzi¢ namyst
nad tym, czym jest ludzkie Zycie i jak bardzo skomplikowang osobg jest cztowiek.

Na zakonczenie

Logodydaktyka to koncepcja, ktéra wskazuje jedng z drog rozwoju, poprzez bu-
dowanie charakteru i odkrywanie sensu swojego zycia*’. Wiaczenie logodydaktyki

39 Zob. interesujacy artykul na temat pojedynkéw w Lalce w perspektywie antropolo-
gicznej J. Waligora, Honor albo trzy pojedynki w ,Lalce”. Lekcja jezyka polskiego jako wycieczka
antropologiczna, ,Annales Universitas Paedagogicae Cracoviensis. Folia 140. Studia ad Didac-
ticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia IV. Kondycja stowa w edukacji
polonistycznej”, Krakow 2013, s. 187-207.

*0 Nawet przygotowanie sie do pozbawionego w duzej mierze celéw formacyjnych
egzaminu maturalnego, zawezonego do sprawdzania utylitarnych kompetencji, Majewska-
-Opietka przedstawia jako droge do ,tworzenia siebie”. W jednej ze swoich ksigzek omawia
roczny program przygotowania do matury, eksponujacy wiele waznych dla mtodego cztowie-
ka umiejetnos$ci: zarzadzania soba w czasie, wyznaczania wartosci i postepowania zgodnie
z nimi, wyznaczania celéw i ich realizacji, efektywnego uczenia sie czy ksztattowania pozy-
tecznych nawykéw. Przygotowanie do egzaminu traktuje ona jako droge do poznania samego
siebie, do osiggniecia dojrzatosci. Wazna sie staje wowczas droga do..., poznawanie siebie,
poszerzanie wtasnych mozliwos$ci, konsekwencja w dziataniu. Nie tylko dla ucznia, réwniez
dla nauczyciela. 1. Majewska-Opietka, Juz za rok matura, Poznan 2007.
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w obszar jezyka polskiego moze przyczynic sie do tego, by uczniowie odczuwali
potrzebe kontaktu z literaturg i czytanie traktowali jako sposéb na rozpoznawa-
nie wlasnej tozsamosci oraz tworzenie samego siebie. Otwarcie edukacji na zagad-
nienie ksztattowania etycznej wrazliwos$ci na samego siebie i innych jest zadaniem
priorytetowym.

Zastosowanie zatozen logodydaktyki w praktyce szkolnej wymaga jeszcze ba-
dan, niemniej jednak wydaje sie, iz biorac pod uwage ztozonos$¢ sytuacji egzysten-
cjalnej wspotczesnych uczniow, takie badania sg jak najbardziej pozadane. Chodzi
bowiem o to, by czytania nie umieszcza¢ w Zyciowej prézni, by pomdc uczniowi do-
Swiadczy¢ literatury*!. Chodzi tez o to, by reakcje czytelnicze formutowa¢ w postaci
pytan o egzystencjalny wymiar przekazu literackiego, co motywuje do pogtebionej
lektury powiesci.

Logodydaktyka ujmowana w perspektywie antropologicznej jest gotowos$cia
do budowania madrego zycia. W spotkaniu z logodydaktykiem, z tekstem literac-
kim uczen ma szanse pobudzania refleksji nad sobg i swoja relacjg ze Swiatem.
Podmiotowos$¢ cztowieka nie jest przeciez dana cztowiekowi w gotowej formie, lecz
jawi sie jako projekt, ktory sie konstytuuje i urzeczywistnia.

Bibliografia

Budrewicz Z., Odbiorca szkolnej lektury jako podmiot doswiadczajqcy, [w:] Doswiadczenie
lektury. Miedzy krytykq literackq a dydaktykgq literatury, red. K. Biedrzycki, A. Janus-
Sitarz, Krakéw 2012.

Carr A., Psychologia pozytywna. Nauka o szczesciu i ludzkich sitach, przet. Z.A. Krolicki,
Poznan 2009.

Chrabaszcz M., Nauczyciel jako przywddca edukacyjny. Wolnos¢ - odpowiedzialnos¢ - sku-
tecznos¢, [w:] Edukacja jako odpowiedz. Odpowiedzialni nauczyciele w zmieniajgcym
sie Swiecie, red. G. Mazurkiewicz, Warszawa-Krakéow 2014.

Chrzastowska B., Wstep. O sztuce edukacji polonistycznej, [w:] Kompetencje szkolnego po-
lonisty. Szkice i artykuty z metodyki, red. B. Chrzastowska, Warszawa 1995.

Covey S.R., 7 nawykdéw skutecznego dziatania, thum. I. Majewska-Opietka, Poznan 2007.

Frankl V.E., Wola sensu. Zatozenia i zastosowanie logoterapii, ttum. A. Wolnicka, War-
szawa 2010.

Frankl V.E., Cztowiek w poszukiwaniu sensu, ttum. A. Wolnicka, Warszawa 2011.

Géralska R., Madalinska-Michalak ]., Kompetencje emocjonalne nauczyciela, Warszawa
2013.

Gulla B., Tucholska K., Psychologia pozytywna: cele naukowo-badawcze i aplikacyjne oraz
sposob ich realizacji, ,Studia w Psychologii KUL” 2007, t. XIV.

Hattie ]., Visible Learning. A Synthesis of over 800 Meta-Analyses Relating to Achievement,
[cyt. za:] ]. Strzemieczny, Profesjonalizacja pracy nauczyciela - widoczne nauczanie
i uczenie sie, http://www.npseo.pl/data/various/files/Sesja%?201_3%20Jacek%20
Strzemieczny.pdf [dostep: 13.11.2013].

*1 Por. Z. Budrewicz, Odbiorca szkolnej lektury jako podmiot doswiadczajgcy, [w:] Do-
Swiadczenie lektury. Miedzy krytykq literackq a dydaktykq literatury, red. K. Biedrzycki, A. Ja-
nus-Sitarz, Krakow 2012, s. 63-73.



[140] Marta Chrabaszcz

Jedrychowska M., Najpierw cztowiek. Szkolna edukacja kulturowo-literacka a problem
ksztatcenia dydaktycznego polonistéw. Refleksja teleologiczna, Krakéw 1998.

Jedrychowska M., Uczern i wiedza. O rozumieniu istoty i funkcjach wiedzy polonistycznej,
[w:] Z uczniem posrodku. Podmiotowa dydaktyka literatury, jezyka, kultury, red.
Z. Budrewicz, M. Jedrychowska, Krakéw 1999.

Ktakéwna Z.A., Przymus i wolnos¢. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kom-
petencji. Jezyk polski w klasach IV-VI szkoly podstawowej, w gimnazjum i liceum,
Krakow 2003.

Kotodziejek 1., Guzik A., Klasa szkolna. Przestrzen dziatania nauczyciela polonisty, Krakow
2013.

Kordzinski ]., Nauczyciel, trener, coach, Warszawa 2013.

Kowalikowa ]., Narodziny nauczyciela polonisty. Szkice edukacyjne, Krakow 2006.

Koziotek K., Czytanie z innym. Etyka. Lektura. Dydaktyka, Katowice 2006.

Kwiatek P., Bajer P.P., Aplikacja psychologii pozytywnej w edukacji na przyktadzie do-
Swiadczenia Geelong Grammar School (Australia), ,Przeglad Badan Edukacyjnych”
2013, nr 2.

Laguna M., Ole$ P, Filipiuk D., Orientacja pozytywna i jej pomiar: polska adaptacja skali
orientacji pozytywnej, ,Studia Psychologiczne” 2011, z. 4.

Majewska-Opietka 1., Juz za rok matura, Poznan 2007.

Majewska-Opietka 1., Wychowanie do szczescia, Poznan 2010.

Majewska-Opietka I, Logodydaktyka. Droga rozwoju, Sopot 2014.

Markowski M.P., Wystepek. Eseje o pisaniu i czytaniu, Warszawa 2001.

Markiewicz H., ,Lalka”, [w:] tegoz, Prus i Zeromski. Rozprawy i szkice literackie, Warszawa
1964.

Markowski M.P., Polityka wrazliwosci. Wprowadzenie do humanistyki, Krakéw 2013.

Mikos$ E., Lekcje empatii. Czytanie poezji dwudziestowiecznej w liceum. Literatura - psy-
chologia - dydaktyka, Krakow 2012.

Myrdzik B., Zrozumie¢ siebie i Swiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej, Lublin 2006.

Obuchowski K., Galaktyka potrzeb. Psychologia dgzen ludzkich, Poznan 2000.

Pienigzek M., Uczen jako aktor kulturowy. Polonistyka szkolna w warunkach ptynnej no-
woczesnosci, Krakow 2013.

Polakowski ., Idee dydaktyki podmiotowej w podstawowych problemach ksztatcenia lite-
rackiego (nurt antropocentryczno-kulturowy), [w:] Podmiotowy wymiar szkolnej po-
lonistyki. Materiaty z konferencji ,Antropocentryczno-kulturowy nurt w ksztatceniu
polonistycznym”, red. Z. Uryga, Krakow 1998.

Rzepa T., Psychologowie o sztuce zycia, ,Roczniki Psychologiczne” 2005, nr 1.

Tucholska K., Gulla B., Psychologia pozytywna - krytyczna analiza koncepcji, ,Studia
w Psychologii KUL” 2007, t. XIV.

Uryga Z., Godziny polskiego, Warszawa-Krakow 1996.

Waligéra |., Mistrz i nauczyciel - zaniedbany archetyp, ,Annales Universitas Paedagogicae
Cracoviensis. Folia 94. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae
Polonae Pertinentia III”, Krakéw 2011.

Waligoéra |., Honor albo trzy pojedynki w ,Lalce”. Lekcja jezyka polskiego jako wycieczka
antropologiczna, ,Annales Universitas Paedagogicae Cracoviensis. Folia 140. Studia
ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia IV. Kondycja
stowa w edukacji polonistycznej” , Krakéw 2013.

Zbierowski P., Orientacja pozytywna organizacji wysokiej efektywnosci, Warszawa 2012.



Logodydaktyka. Logodydaktyk. ,Logodydaktyczne czytanie” literatury [141]

Z uczniem posrodku. Podmiotowa dydaktyka literatury, jezyka, kultury, red. Z. Budrewicz,
M. Jedrychowska, Krakéw 1999.

Logodidactics. Logodidactician. Logodidactics in reading

Abstract

The article corresponds to a trend of the so-called anthropological methodology. It presents
ways of realizing a formative dimension of the Polish language teaching by implementing the
rules of logodidactics, a psychological concept developed by Iwona Majewska-Opietka. The
article presents the picture of a, “logodidactician”, a teacher whose work is determined by
teleological reflection.

Key words: logodidactics, logodidactician, anthropological methodology
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