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Polonistyka gimnazjalna dzis.
Perspektywa ucznia i nauczyciela

Opinie o polskich gimnazjach sg rézne. Czesto stycha¢ utyskiwania: ,W gimnazjum
nie da sie zy¢”; ,Nienawidze szkoty”; ,Da sie przezy¢, ale trzeba mie¢ skére stonia”;
,Biurokracja i egoizm”; ,Papiery i papiery, a gdzie uczen?”; ,Szkota? A co to takie-
go?”. Ale s3 tez takie: ,Jest ok”; ,Jest do wytrzymania”; ,Szkota jest cool”; ,Jest do-
brze, lepiej niz byto”; ,Szkota staje sie miejscem dla ucznia przyjaznym, ale trudnym
dla nauczyciela”; ,Uczen jest najwazniejszy, to dla niego pracujemy”; ,Moja szkota
jest super!”.

Jaka jest wspétczesna polska szkota gimnazjalna? Co zmienito sie na przestrze-
ni tych 15 lat od reformy z 1999 roku? Jak zmienit sie ksztatt obecnej polonisty-
ki szkolnej, na obraz ktérej pracowali juz od lat 70. ubiegtego stulecia polscy dy-
daktycy i historycy literatury, m.in. Jan Polakowski, Bozena Chrzastowska, Zenon
Uryga, Maria Jedrychowska, Agnieszka Ktakéwna, Stanistaw Bortnowski, Anna
Dyduch, Maria Kwiatkowska-Ratajczak, Barbara Myrdzik i wielu innych. Wiekszo$¢
z nich dziata czynnie na polu edukacji polonistycznej do dzis i wcigz zmienia jej ob-
licze. Dydaktycy - poloni$ci uwazali wowczas, ze najwazniejsze jest rozbudzenie
w uczniach zamitowania do czytelnictwa, twierdzili stusznie, Ze jest to niezbedny
warunek do ksztatcenia §wiadomosci literackiej mtodziezy oraz wychowania wraz-
liwego odbiorcy tekstéw literackich.

Obecnie perspektywa patrzenia na polonistyke szkolng znacznie sie poszerzy-
ta, a w centrum zainteresowania nauczyciela i ucznia znalazty sie nie tylko teksty
literackie, ale szeroko rozumiane teksty kultury. Od 1999 roku wiekszos¢ podrecz-
nikéw do ksztatcenia literackiego w szkole gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej otrzy-
mata podtytut ,podrecznik do ksztatcenia kulturowego”. Oznacza to, Ze w progra-
mach nauczania znalazty sie rowniez m.in. teksty ikoniczne. Cho¢ polonista zawsze
odwotywat sie do réznych kontekstow kulturowych, omawiajac dzieta literackie, to
obecnie teksty kultury staty sie niejednokrotnie materiatem wyj$ciowym do rozwa-
zan i analizy wielu probleméw aksjologicznych, egzystencjalnych czy estetycznych.
Uczen zyskat dzieki temu mozliwo$¢ poznania i interpretacji wielu wybitnych dziet
sztuki, z ktérymi prawdopodobnie nie zetknatby sie w swym zyciu. Lekcje jezyka



[106] Grazyna Rozanska

polskiego staty sie miejscem spotkan z kulturg w szerokim znaczeniu, i cho¢ w dal-
szym ciggu tekst literacki jest traktowany priorytetowo, to uczen zaczat dostrze-
gac i postrzegac kulture jako cato$¢ dorobku cywilizacyjnego cztowieka, a poprzez
ksztatcenie polonistyczne rozumie¢, ze polska literatura i kultura, nasze dziedzictwo
narodowe, nie istnieje w prozni, ale jest konsekwencja rozwoju kultury europejskiej
i Swiatowej. Zmiany cywilizacyjne na $wiecie spowodowaty rozwéj i rozkwit na-
szego dorobku kulturowego. Uzmystowienie tego uczniom jest ambitnym zadaniem
dla wspétczesnego polonisty, ktéry czesto ma stabe przygotowanie do ksztalcenia
umiejetnos$ci kulturowych ucznia. Nauczyciele, ktorzy konczyli studia ponad 10 lat
temu, majg zbyt mate pojecie o istocie edukacji kulturowej. Na polonistykach wyz-
szych uczelni bardzo rzadko mozna znalez¢ przedmioty kulturoznawcze. Jesli juz
s3, to nie na specjalno$ciach nauczycielskich... Dobrze bytoby zwréci¢ uwage na ten
aspekt ksztatcenia przysztych polonistow tak, aby byli oni w przysztosci w petni
kompetentnymi specjalistami w nowoczesnej edukacji, ktorej podstawg jest ksztat-
cenie kompetencji kulturowej uczniow. Tymczasem wiedza kulturowa, historyczna,
filozoficzna u wielu jest pobiezna, by nie powiedzie¢ znikoma, stad czesto spotkaé
mozna u nauczycieli postawy zamkniete i sktonno$¢ do autorytarnego sposobu pro-
wadzenia zaje¢. Mniejsze jest wowczas ,niebezpieczenstwo” zbyt duzej kompetencji
i samodzielnosci ucznidéw, ktorej nauczyciele zwyczajnie sie obawiaja.

Drugi problem to samoksztatcenie nauczycieli - zbyt czesto obwarowane
przez dyrektoréw szkét warunkiem, by byty to kursy kwalifikacyjne, a nie dosko-
nalgce. Jednak sg nauczyciele pasjonaci, ktorzy doskonalg sie na wtasng reke, majac
do dyspozycji szkolenia, internet i podreczniki. Lekcje tych polonistéw sg tworcze,
petne Swiezego spojrzenia na czasem bardzo stare i standardowe zagadnienia. Na
swoich lekcjach odkrywajg przed uczniami inny, ciekawy i nieznany dla nich $wiat
kultury. Efektem tych zaje¢ bywa czasem dtugotrwate zainteresowanie uczniow
danym zagadnieniem. Czesto pytam swoich studentéw, dlaczego wybrali poloni-
styke? W odpowiedzi, miedzy innymi argumentami, bardzo czesto stysze: ,Bo mia-
fam/em wspaniatego poloniste, ktéry mnie zarazit swa pasjg”. I to jest argument
nie do przecenienia.

We wspoiczesnej koncepcji ksztalcenia polonistycznego ktadzie sie szczegdlny
nacisk na model dydaktyki ,z uczniem posrodku”, antropocentryczny nurt w polo-
nistyce szkolnej, ktéry ma za zadanie przede wszystkim badanie nastawien i moty-
wacji ucznia, jego predyspozycji, wyboréw kulturowych, zainteresowan i zdolnosci.
Nauczyciel w takim ujeciu stat sie partnerem ucznia w jego drodze edukacyjnej,
tworcg dialogu i porozumienia.

Ksztatcone pod kierunkiem nauczyciela sprawno$ci ucznia zostaja przetworzo-
ne przez niego i przekute w trwate umiejetnosci i preferencje kulturowe. Bardzo
wazne jest, aby obie strony dialogu edukacyjnego, nauczyciel i uczen, dotozyty

! Koncepcja ta zostata gruntownie opisana w ksigzce: Z. Budrewicz, M. Jedrychowska,
Z.Uryga, Z uczniem posrodku: podmiotowa dydaktyka literatury, jezyka, kultury, Krakéw 1999,
patrz réwniez: M. Jedrychowska, Najpierw cztowiek. szkolna edukacja kulturowo-literacka
a problem ksztatcenia dydaktycznego polonistow. Refleksja teleologiczna, Krakow 1998.
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staran, by takie wspotistnienie byto mozliwe. Wszyscy muszg poczu¢, ze taka sym-
bioza jest mozliwa i wptynie pozytywnie na rozwéj osobowosci ucznia i catego pro-
cesu edukacji.

Bogustaw Sliwierski twierdzi, ze obecny system szkolny zabija kreatywno$é
i zapat nauczycieli. Uwaza, Ze nauczyciel jest ,przedmiotem oddziatywania nadzoru
pedagogicznego, a nie podmiotem profesjonalnie i kreatywnie ksztattujacym jakos¢
procesu uczenia sie i wychowania w szkole”?. Nie w pelni zgadzam sie z tym twier-
dzeniem, mys$le, ze wiele zalezy od nauczyciela. Sg pedagodzy, ktérzy mimo ciezkich
czasow i ,papierologii” nie poddaja sie i ,robig swoje”. Wielu z nich dostosowuje
programy ksztatcenia do swych potrzeb, modyfikuje je i wzbogaca o nowe teksty
kultury i cho¢ najcze$ciej materiaty te nie sg nigdzie publikowane, to stanowia do-
bre i nowatorskie koncepcje edukacyjne. Coraz wiecej nauczycieli wykorzystuje
istniejace prezentacje multimedialne oraz tworzy wtasne, ktére przenosza czesto
ucznidw w zaczarowany i nieznany im $wiat sztuki i kultury.

Wspbiczesna szkota pozostawia nauczycielom sporg, w poréwnaniu z po-
przednimilatami, swobode dziatania. Mogg oni dowolnie konstruowac lekcje, wyko-
rzystujac swa wiedze, umiejetnosci i inwencje twércza. Moga korzystac z gotowych
wzorow pracy, coraz czesciej zamieszczanych jako dodatek do podrecznikéw i po-
radnikéw dla nauczycieli. Jednak warto mie¢ nadzieje, Zze wielu nauczycieli wybierze
indywidualne konstruowanie swego planu pracy i bedzie wdrazato wtasne pomysty
edukacyjne, by nie sta¢ sie biernymi odtwoércami czyich$ koncepcji dydaktycznych.
Rolg nauczyciela jest, poprzez odpowiednie metody i formy pracy polonistycznej,
dotarcie do ucznia i w delikatny sposob ksztattowanie jego osobowosci, preferencji
kulturowych i umiejetno$ci warto$ciowania zjawisk, zachodzacych w otaczajacym
go $Swiecie. Nauczyciel nie jest juz osobg, ktora tylko planuje, organizuje, przekazu-
je wiadomosci, kontroluje i ocenia, ale jest przewodnikiem ucznia po meandrach
wiedzy, umozliwiajagcym mu indywidualny i harmonijny rozwéj intelektualny
i emocjonalny.

W nowoczesnej szkole nie wystarcza zatem, by nauczyciele byli dobrymi rzemie$lnika-
mi, chociaz to wcigz ma podstawowe znaczenie, lecz oczekuje sie od nauczycieli dziatal-
nosci tworczej, nierutynowej, ozywiania procesu dydaktyczno-wychowawczego, silniej-
szego wiaczania uczniow do wspolnych z nauczycielami zadan®.

Nalezy pamietac, ze nie tylko umiejetnosci stanowig o wartos$ci i poziomie wy-
ksztatcenia mtodego cztowieka. Trzeba doda¢ do tego wiedze, bez ktorej jakiekol-
wiek poznanie i uczestnictwo w kulturze nie jest mozliwe. Nie nalezy rezygnowacé
z przekazywania wiadomosci na rzecz ksztatcenia umiejetnosci. Wszystko trzeba
umiejetnie wyposrodkowa¢. Wiedza nie moze by¢ przedmiotem mechanicznej, je-
dynie pamieciowej reprodukcji, ani tez przyttaczajacym ilosciowo zbiorem, czesto
niezrozumianych informacji, musi by¢ funkcjonalna i ukierunkowana na konkretne

2 B. Sliwierski, Precz z gimnazjami?, ,Polityka” 2013, nr 35 (2922), s. 32.

3 S. Palka, Nowatorstwo i innowacje dydaktyczne, ,Jezyk Polski w Szkole” 1996/97,
nro,s.9.
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osiggniecia ucznia, umozliwia¢ mu twdércze percypowanie $wiata i aktywne w nim
funkcjonowanie®*.

Szkota jest waznym $rodowiskiem pracy i zycia dziecka, stwarzajagcym mu wa-
runki aktywnosci tworczej, umozliwiajgcym ujawnianie wtasnej indywidualno$ci
i podmiotowosci. Nauczyciel wystepuje tu w roli opiekuna, przyjaciela, partnera
i pomocnika w odkrywaniu i kreowaniu indywidualno$ci kazdego z uczniow. Szkota
w takim rozumieniu jest bogatym $rodowiskiem wychowawczym, ktére stwarza
uczniowi szanse rozwoju i tworczej aktywnosci. Homo creator - cztowiek twérca -
to wtasciwie kazde dziecko, poniewaz mozliwosci i potencjat twérczy tkwig w kaz-
dym z nich. Przygotowanie mtodych ludzi do twoérczej aktywnosci to gtdwne zada-
nie wspotczesnej polonistyki i catego systemu edukaciji.

Autor teorii wychowania przez dziatanie, Celestyn Freinet, juz przed laty poto-
zyt ogromny nacisk na maksymalng swobode dzieci w ich indywidualnym rozwoju,
co miato skutkowaé wzmozong aktywnos$cig twoércza wychowankéw. Jego koncep-
cje charakteryzowat nacisk na role ekspres;ji, indywidualnej tworczosci i kreatyw-
nosci dziecka w procesie dydaktycznym. Miato to zintensyfikowa¢ aktywnos$¢ po-
znawczg i spoteczng uczniéw. Twoércza aktywnos$¢ dzieci, w ktorej podstawowym
tworzywem jest stowo, wptywa na ksztatcenie poprawnosci i bogactwa ich jezyka
oraz na wyobraznie tworcza, a w konsekwencji wyrabia wrazliwo$¢ ma melody-
ke stowa, pozwala na lepsza komunikacje, jasne i przejrzyste formutowanie sadow,
doznan i wnioskéw. Nauka przez zabawe (gdzie termin ,zabawa” oznacza sponta-
niczne i twércze dziatania ucznia) to jeden z najskuteczniejszych sposobéw dotarcia
do mtodego cztowieka. Nie czuje sie on woéwczas osaczony przez nauczyciela i jego
sztywne formy pracy®.

Dzi$ polska szkota realizuje przestanie mistrza, coraz czeSciej na lekcjach je-
zyka polskiego krélujg metody aktywizujace uczniéw, drama, debaty, dyskusje pa-
nelowe, nastawione na antropocentryczno-kulturowy model edukacji wychowan-
koéw. Jednoczes$nie wprowadza sie do szk6t obowigzek holistycznego, kulturowego
ksztatcenia mtodziezy w obrebie kultury polskiej, na tle kultury $ré6dziemnomor-
skiej®. Jest to ambitne, cho¢ nietatwe zadanie. Co zrobi¢, aby go dobrze zrealizowac?
Przede wszystkim starac sie, aby praca ucznia z dobrze wyedukowanymi polonista-
mi zaowocowata wyksztatceniem mtodego cztowieka, ktory bedzie kompetentnym
uczestnikiem kultury, empatycznym, otwartym na innych ludzi, ich odmiennosci
i réznorodnos¢. Bedzie potrafit swobodnie prowadzi¢ dyskusje na wielu ptaszczy-
znach intelektualnych. Uwierzy w siebie.

* M. Jedrychowska i in., To Iubie! Program nauczania jezyka polskiego w klasach I-111
gimnazjum, Krakéw 1999, s. 7.

> C. Freinet, O szkote ludowq. Pisma wybrane, wybér i oprac. A. Lewin, H. Semenowicz,
wstep A. Lewin, ttum. H. Semenowicz, Wroctaw 1996; pisatam o tym réwniez w: G. Rézanska,
Innowacje w procesie ksztatcenia polonistycznego, ,Dialog Akademicki” 20.02.2006, http://
slupsk.net/news.php?id_dialog=10.

¢ Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego. Jezyk polski. Rozporzqdzenie MEN z dnia
23 grudnia 2008 r. (Dz.U.z 2009, Nr 4, poz. 17).
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Dzi$ relacje na osi nauczyciel-uczen sg bardzo rézne i jest to naturalne, bo-
wiem kazdy mtody cztowiek przechodzi okresy buntu i negacji wszelkich zastanych
warto$ci. Buduje swoja wizje Swiata wedtug wlasnych norm i upodoban, intuicyjnie
neguje model kultury postfiguratywnej, opartej na autorytecie pochodzacym z prze-
sztosci, a oscyluje w kierunku kultury prefiguratywnej, ktorej gtownym wyznaczni-
kiem jest modyfikowanie i poszukiwanie nowych wzorcow’. Wspoétczesna mtodziez
zyje w warunkach kultury globalnej, ma dostep do wytworéw i zdobyczy cywilizacji
Swiata (choéby poprzez internet), nie Zyje w czasach odbudowy toZsamosci narodo-
wej czy nasilonego patriotyzmu i nie musi stawia¢ czota problemom ludzi dorostych.
Warto$ci, obyczaje i style zachowan mtodziezy sa zatem zupeinie odmienne od tych,
ktére obowiagzywaty przed piecdziesiecioma, dwudziestoma czy nawet dziesiecio-
ma laty. Dobry pedagog to wie i cierpliwie omija ,pola minowe”, respektujac idee
antropocentryzmu dydaktycznego (podmiotowoSci ucznia), wynikajgcego z filozofii
personalistycznej, a w efekcie otrzymuje to, czego chce - aktywnego i przyjaznego
partnera w edukacji, czyli dobrego ucznia.

Jak czytamy w ,Zaleceniach” do realizacji Podstawy programowej w gimnazjum:

III etap edukacyjny (gimnazjum) przypada na okres w rozwoju ucznia, gdy konczy sie
czas bezwzglednego akceptowania $wiata, w tym autorytetu rodzicéw i szkoty, ufnego
uczenia sie zasad rzadzacych rzeczywistoscia, a zaczyna okres krytycyzmu oraz inten-
sywnego budowania wtasnej tozsamosci, a takze szukania oparcia w grupie réwie$ni-
czej. Mtody cztowiek jest wrazliwy na punkcie niezaleznos$ci, r6wnocze$nie nie potrafi
jeszcze w petni z niej korzysta¢, a nawet pod$swiadomie sie jej boi. Dlatego nauczyciel
ma za zadanie pom6c mu w przej$ciu przez ten trudny okres, akceptujac wzrastajace
w uczniu poczucie wtasnej podmiotowo$ci, a nawet umiejetnie je podbudowujac®.

Dzisiejsza mtodziez nie ma komplekséw, nie czuje sie gorsza w kontakcie z na-
stolatkami z innych krajéw, wprost przeciwnie - mtodzi ludzie sg otwarci, asertyw-
ni i empatyczni, a przy tym kompetentni i ciekawi Swiata. Wiele zastug w tym ma
polska szkota oraz twércze lekcje jezyka polskiego. Szkota tworcza zatem powinna
umozliwia¢ dziecku poszerzanie zainteresowan i zdobywanie nowych doswiadczen.
Zajecia lekcyjne powinny umozliwia¢ uczniowi doznanie wielorakich przezy¢, da-
wac mu okazje do pelnej aktywnosci emocjonalnej, intelektualnej i spotecznej, do-
starcza¢ materiatu do aktywnego myslenia, postrzegania, analizowania, uruchamia-
nia mechanizmu pamieci.

W dzisiejszym $wiecie wspolnej Europy postawa otwarto$ci oraz potrzeba
twoérczego ksztatcenia uczniow sg niezwykle istotne dla rozwijania sprawnosci dal-
szego funkcjonowania mtodego cztowieka w dorostym zyciu. Nowoczesna szkota
stara sie stworzy¢ taka koncepcje ksztatcenia, ktéra uwzgledniataby indywidualne

7 M. Mead, Kultura i tozsamos¢. Studium dystansu miedzypokoleniowego, Warszawa
2000, pisza o tym problemie rowniez m.in. M. Kwiatkowska-Ratajczak, O polsko-czesko-nie-
mieckich spotkaniach, ,,Polonistyka” 2002, nr 4, s. 214-221 oraz E. Peplinska, Czy podmioto-
wos¢ w szkole jest mozliwa?, ,Polonistyka” 2003, nr 4, s. 202-206.

8 Podstawa programowa z komentarzami. Tom 2. Jezyk polski w szkole podstawowej,
gimnazjum i liceum, Warszawa 2008, s. 1.
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zainteresowania, uzdolnienia, postawy twoércze kazdego ucznia oraz pomagata mu
w poznaniu samego siebie, a co za tym idzie, wtasnych mozliwoSci i predyspozyciji.
Polscy uczniowie dzieki modernizacji systemu ksztatcenia w latach 19991 2008 zro-
bili ogromne postepy w réznych dziedzinach nauki. Jezyk polski byt w tym wzgle-
dzie przedmiotem szczegoélnej troski i uwagi tworcow reformy. Przyniosto to zado-
walajgce i wymierne efekty.

Instytut Badan Edukacyjnych po ostatnich badaniach uczniéw w Unii
Europejskiej poinformowat:

Jak wskazujg ostatnie badania PISA® polscy gimnazjaliSci znalezli sie w czoléwce
uczniow szkot UE w zakresie czytania i interpretacji. Nasz wynik poprawit sie o 18 pkt.
Najlepsze wyniki uzyskaty Szanghaj (Chiny), Hongkong (Chiny), Singapur, Japonia i Ko-
rea Potudniowa. Wérdd panstw europejskich Polska razem z Finlandig i Irlandig zna-
lazta sie w grupie trzech krajéw Unii Europejskiej o najwyzszych wynikach z czytania
i interpretacji (réznice miedzy tymi krajami sa nieistotne statystycznie)*.

Wida¢ wiec wyraznie, ze starania nauczycieli i uczniéw przyniosty bardzo do-
bre rezultaty. Na taki wynik sktada sie wiele czynnikéw: nowoczesne programy
ksztatcenia, zmodyfikowana i dobrze ukierunkowana podstawa programowa, duza
Swiadomo$¢ nauczycieli polonistow i widoczny wktad pracy uczniéw. Poréwnujac
osiaggniecia naszych gimnazjalistow sprzed lat, trzeba zauwazy¢:

W 2000 r. polscy uczniowie uzyskali 479 punktéw, a w 2012 - 518. Zmienit sie réwniez
odsetek uczniéw nie majgcych podstawowych kompetencji w czytaniu: w 2000 r. wy-
nio6st 23,2%, w 2012 jestich tylko 10,6%. Zarazem wzrost odsetek uczniéw osiagajacych
wyniki na najwyzszych poziomach umiejetnosci. Analizujgc wyniki, badacze podkresla-
ja, ze polscy uczniowie dobrze sobie radza z wyszukiwaniem informacji, refleksjg i oce-
ng, natomiast wiecej probleméw majga z interpretacja tekstu'.

Czy zatem mamy powo6d do dumy czy do narzekan? Mysle, Ze jest to dobry
argument do optymistycznego spojrzenia na przyszio$¢ gimnazjalnej polonistyki
szkolnej. Przeciez o jej jako$ci stanowig wyniki naszych uczniéw, a te sg obiecujace.
Obrazuje to ponizsza tabela.

 Badanie PISA (Programme for International Student Assessment - Program Miedzy-
narodowej Oceny Umiejetno$ci Ucznidow) realizowane jest przez miedzynarodowe konsor-
cjum nadzorowane przez OECD (Organizacje Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju) i przed-
stawicieli krajéw cztonkowskich.

Jest to najwieksze miedzynarodowe badanie umiejetnosci uczniéw na $wiecie. Reali-
zowane jest co 3 lata od 2000 roku, zawsze z udziatem Polski, we wszystkich krajach OECD,
a takze w kilkudziesieciu krajach partnerskich. W Polsce badanie przeprowadzit zesp6t eks-
pertéw Instytutu Filozofii i Socjologii PAN (dane IBE).

10 http://www.ibe.edu.pl/images/badania/PISA_2012/SMALL_PISA_2012.pdf [dostep:
23.06.2014].

1 Tamze.
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Srednie wyniki uczniéw (dane IBE) 2000 2003 2006 2009 2012
Polska 479 497 508 500 518
OECD 500 494 492 494 496

Czytanie / Interpretacja

Analizujac $rednie wyniki gimnazjalistéw z pomiaru umiejetnosci czytania i in-
terpretacji z lat 2000, 2003, 2006, 2009 i 2012 Polski i krajow Unii Europejskiej,
bioracych udziat w badaniu, mozna przesledzi¢, jak uktadat sie wzrostowy wynik
umiejetnosci naszych uczniow:

Warto zwrdéci¢ uwage, ze w tej perspektywie najwyzszy wynik polscy uczniowie osia-
gneli w 2006 roku, a zatem w tamtym momencie skumulowaty sie efekty reformy na-
uczania z roku 1999. W kolejnych latach efektywnos$¢ systemu ksztatcenia w dziedzinie
czytania relatywnie spada (zwtaszcza zauwazalne to byto w roku 2009), a wysokie wy-
niki polskich uczniéw w duzej mierze sg rezultatem zmian spoteczno-ekonomicznych.
W roku 2012 obserwujemy znéw wzrost wyniku'

W latach 2000-2012 zmniejszyt sie diametralnie odsetek uczniow, ktérzy uzy-
skiwali najstabsze wyniki. Mozna przypuszczad, ze jest to efekt reformy polskiej
o$wiaty, wprowadzenia testow kompetencji dla absolwentéw, konczacych kolej-
ne etapy edukacji, a w ich ramach sprawdzania poziomu umiejetnosci czytania ze
zrozumieniem. Dzieki temu programy ksztatcenia polonistycznego ukierunkowane
zostaly na ksztatcenie umiejetnosci ucznia zwigzanych ze sprawnos$cia rozumnego
czytania.

W raporcie IBE czytamy réwniez, Ze zmalata liczba uczniéw zagrozonych ,wy-
kluczeniem spotecznym z powodu braku podstawowych kompetencji w zakresie
czytania”'3, a tak dobre wyniki polskich uczniéw sg takze wynikiem wprowadzenia
wraz z reforma 1999 roku III etapu ksztatcenia - gimnazjum. Jak dowodza specjali-
$ci z IBE, ,z drugiej strony niezadowalajaca jest efektywnos$¢ pracy z uczniami naj-
zdolniejszymi”'*. Czy to oznacza, Ze polska szkota ma problem z ,zagospodarowa-
niem” ucznia zdolnego? Czy w dalszym ciggu nie mamy pomystu na prace z uczniem
aktywnym, poszukujacym, ciekawym swiata?

Edyta Gruszczak-Kolczynska z APS w Warszawie twierdzi, Ze w polskiej szkole
uczen zdolny jest deprecjonowany, uwazany za zto konieczne, dziwadto, ktéremu
chce sie uczy¢:

[..] ci, ktérzy wyrastaja ponad $rednig nie majg nikogo po swojej stronie. Ani kolegéw
[...] ani nauczyciela - bo nie wiadomo, co z takim zrobi¢ i jak go zajac¢ [...]. Uczen, ktoéry
ma duzo do powiedzenia i bez przerwy sie zgtasza uchodzi za niegrzecznego. Jego umyst
niczym kon wysScigowy rwie sie do przodu, ale stale sie takie dziecko ucisza i hamuje’®.

12 Tamze.
13 Tamze.
4 Tamze.
15 Tamze.
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Ideatem bytoby, aby uczen uzdolniony mogt realizowac program ksztatcenia
w sposob dostosowany do jego indywidualnych mozliwos$ci, a nie musiat wycze-
kiwa¢ az dogoni go ten, ktéry jest najmniej zdolny i potrzebuje duzo wiecej cza-
su na opanowanie wymagan programu ksztatcenia. Mysle jednak, Zze w przecietnej
szkole uczen zdolny jest doceniany przez nauczycieli. Wiekszo$¢ uczniow ma dobre
warunki do indywidualnego rozwoju, sa czesto wyro6zniani i dowartosciowywani,
dostaja zadania, ktore sg dla nich wyzwaniem, realizujg projekty edukacyjne, biora
udziat w coraz liczniejszych konkursach i olimpiadach przedmiotowych. Nie mozna
negowac wszystkich staran i dziatan szkét oraz polonistéw na rzecz uczniéw zdol-
nych, bo takich przedsiewzie¢ jest sporo i to one pozwalajg naszym absolwentom
poczuc sie pewnie i wyrdzni¢ wsrod uczniéw Europy, a p6Zzniej w dorostym zyciu.
Cho¢ krytycznych gtos6w wsérdéd znawcdw tematu jest sporo, to mysle, ze stwierdze-
nie Agnieszki Ktakéwny:

[...] rzeczywistos¢ bez watpienia skrzeczy. Wiecej. Mozna w zasadzie powiedzie¢, Ze na
naszych oczach dokonuje sie swoisty demontaz szkoty. Polega on na drastycznym obni-
zeniu wartosci szkoty jako $rodowiska edukacyjnego. Pod tym wzgledem szkota nasza
jest w zapasci. Zapas¢ dotyczy tez jakosci ksztatcenia, a samo pojecie reformy szkolnej
zostato kompletnie zdewaluowane!®

jest zbyt radykalne. Sg rézne szkoty. I sg rézni nauczyciele. Sg tez r6zni uczniowie.
Jednak badania IBE i MEN wskazuja wyraznie, Ze polska polonistyka pnie sie do
gory. Gdy spojrzymy wstecz, zobaczymy szare i monotonne podreczniki, w ktorych
brak jest polotu i ciekawych rozwigzan dydaktycznych. Dzi$ sa one ciekawe, twor-
cze, maja czesto bardzo dobrg szate graficzna. Zamiast obrazkéw widnieja w nich
funkcjonalne teksty kultury, poszerzajace horyzonty myslowe uczniéw. Wydaje sie,
ze przynajmniej jezyk polski w szkole ma sie coraz lepiej i nie wida¢ tu ,zapasci”.
Wyniki naszych gimnazjalistéw potwierdzajg to w pelni.

Bogustaw Sliwierski twierdzi, ze polskiej szkole przeszkadza sztywny system
klasowo-tawkowy. Mozna co prawda zgodzi¢ sie z tym zarzutem, ale przeciez coraz
czesciej uczniowie ,wychodzg” z tawek, pracuja w grupach, wykorzystuja metody
pracy, ktore aktywizuja caty zesp6t klasowy i cho¢ jeszcze nie jest to etap, o ktéorym
pisze autor, ze:

XXI wiek jest radykalnym otwarciem na powszechny dostep uczacych sie do zrédet wie-
dzy [..]- W rozwinietych krajach zachodniej Europy organizuje sie proces ksztatcenia
w grupach zréznicowanych wiekowo, ale za to jednorodnych kompetencyjnie!’

to jednak zmiany w sposobie pracy na lekcjach jezyka polskiego w gimnazjum s3
bardzo widoczne. Wystarczy prze$ledzi¢ scenariusze proponowanych lekgji, by za-
uwazy¢ istote postepu w tym zakresie. Hierarchia proponowanych w nich celow

16 7.A. Ktakéwna, Reformatorskie sukcesy i porazki w dziedzinie edukacji szkolnej, [w:]
Polskie forum obywatelskie. Edukacja dla rozwoju, Gdansk 2010, s. 16.

7 B, Sliwierski, Precz z gimnazjami?..., s. 32.
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ksztatcenia wskazuje na zainteresowanie uczniem przecietnym, ale tez tym, ktory
jest zdolny, twérczy i kreatywny.

Oto przyktad zadan z programu ksztatcenia wybranego podrecznika gimna-
zjalnego?®:

Temat lekcji: W zgodzie z.... Czestaw Mitosz ,Dwdr”.

Na poziomie podstawowym uczen:

e pordéwnuje przestrzen opisywang w dwdéch ptaszczyznach czasowych,
e rozpoznaje stosunek podmiotu lirycznego do uptywajacego czasu,

e interpretuje gtbwnag mysl.

Na poziomie rozszerzonym uczen:

¢ buduje wiasng symbolike uptywajacego czasu,

e wskazuje zwigzek utworu z biografig tworcy.

Temat lekcji: Niezwyktos¢ obrazowania w wierszu KK. Baczyrskiego ,Swiety
Franciszek’.

Na poziomie podstawowym uczen:

¢ okresla nastrdj wiersza,

¢ wymienia elementy krajobrazu,

¢ poszukuje w tek$cie nawigzan do $wiata basni i magii.

Na poziomie rozszerzonym uczen ma za zadanie:

e plastycznie i emocjonalnie wyobrazi¢ sobie dang rzeczywistos$¢ tekstowa,

e zinterpretowac funkcje sSrodkéw stylistycznych,

¢ dyskutowac problemowo.

Jak wynika z powyzszych przyktadow, trudnosci sg stopniowane i prog ich
przekroczenia jest uzalezniony od mozliwosci i zdolno$ci ucznia. Do tego trzeba by-
toby doda¢ r6znorodne metody pracy, aktywizujace wszystkich uczestnikéw proce-
su edukacyjnego, a wowczas okaze sie, ze lekcje nie sg wcale nudne, sztampowe czy
monotematyczne. Nie s3 to wprawdzie jeszcze wyzyny edukacyjnych mozliwosci,
ale cierpliwe i systematyczne wspinanie sie pod gore.

Polonistyka gimnazjalna ukierunkowana jest na nauczanie funkcjonalne, kto-
re ma zapewni¢ podmiotowos¢ w ksztatceniu. Uczen zatem powinien dochodzi¢ do
wiedzy poprzez poznanie, obserwacje, doswiadczenie i rozumowanie. Nauczyciel
natomiast ma za zadanie wyksztatci¢ w miare kompetentnego, Swiadomego odbior-
ce kultury. Jak pisze Krzysztof Koc:

filozofia nauczania polegataby zatem na rozpoznaniu mocy symbolicznej tkwigcej
w kulturze, a rozpoznanie to pozwala z kolei zrozumie¢ siebie, innych i §wiat. [...] Kul-
tura przemawia do mtodych jezykiem symbolicznym, zadaniem szkoty jest wiec dostar-
czenie wiedzy i umiejetnosci, ktére umozliwig z nig dialog"’.

18 B. Milewska, I. Milewska, Jezyk polski. Dziwie sie swiatu. Przewodnik metodyczny.
I gimnazjum, Gdansk 2000, s. 18-21.

19 K. Koc, Filozofia nauczania, [w:] Innowacje i metody. W kregu teorii i praktyki, red.
M. Kwiatkowska-Ratajczak, Poznan 2011, s. 49.
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Jest to zadanie ztoZone i dtugofalowe. Gimnazjum jest bowiem etapem posred-
nim. Tu uczen zdobywa szlify w umiejetnym odczytywaniu zakodowanych w tek-
stach kultury znaczen. Polonista peini w tym procesie role mentora, wskazuje dro-
ge i pomaga w odkrywaniu piekna ukrytego w sztuce i literaturze. Taka koncepcja
pracy z uczniem ma szanse zaowocowac wyksztatceniem u niego postawy tworczej,
a w przysztosci aktywnosciag i kompetencja kulturowa, dajaca mtodemu cztowieko-
wi mozliwo$¢ aktywnego i rozumnego uczestnictwa w kulturze.
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Todays’ Polish language education in the lower secondary school.
The student’s and teacher’s point of view

Abstract

The article points to the fundamental changes which occurred in the way of teaching the
Polish language in the lower secondary school. It marks the direction of education, taking into
account the cultural-anthropocentric model. It analyzes the increasing results of performance
among Polish lower secondary school students in the years 1999-2008 as compared to other
OECD countries. The article presents Polish language education in the lower secondary
schools as an important stage in the cultural education of students.

Key words: Polish language education in the lower secondary schools, cultural-anthropo-
centric model, cultural education of students
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