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»,Miate$ chamie ztoty rog”.

O chorobie szkolnictwa w Rzeczypospolitej
i szlachetnego dorobku

Komisji Edukacji Narodowej roztrwonieniu

Niniejszy tekst, w tytule niosgcy jednoznaczne skojarzenia z utworami Stanistawa
Wyspianskiego i Piotra Skargi, ma wywotywaé wspotczesny obraz szkolnictwa pol-
skiego w zasadzie na wszystkich poziomach organizacyjnych, poczawszy od wdra-
zanych w tawy szkolne szeSciolatkéw, a na absolwentach nobliwych polskich uczel-
ni konczac. Obraz, tym wyraZniej obnazajacy stabo$¢ dzisiejszego systemu edukacji,
gdy zestawi sie go z ideg i dzietem o$wieceniowych reformatoréw powotujacych
w drugiej potowie XVIII wieku do istnienia Komisje Edukacji Narodowe;.

Kto najmniejsze te nasze pociechy juz po trzeciej klasie podstawowej szkoty
testy jakowe$ pisac kaze i listy w sprawie obrony tychze szkot przed likwidacyja
foremnie uktadac¢? Kto nauke w wyzszej nieco poziomem szkole gimnazjalnej tak
przystosowal, ze jeno na punkty i testy umyst zamykajgce uczy¢ trzeba? Kto po-
miary szkot rozmaitych takowe zalecit, co jeno wyniki z testéw owych liczy¢ maja,
a zdrowie moralne i ksztattowanie ducha mtodego jawnie lekcewazy¢? Kto u progu
wieku dorostego mtodziezy naszej zaleca takie literatury czytanie i ksztatcenie, co
jeno do klucza maturalnego maja one stanowi¢ przysposobienie najpierwsze? Kto
takie dokumenta o§wiatowe wymyslac raczy, co w nich to co mente captus zapamie-
ta¢ zdota wazniejszym sie staje nizli $wiattej madrosci zdobywanie i przysposobia-
nie do obywatelskiego zywota w duchu mys$li §miatej i innym nowe drogi torujacej?
Kto pokoleniom mtodych zametu w gtowie uczynit takiego, wedle ktorego kazdy
szkote ksztatcacy ogblnie koniczy¢ musi, a potem i przez lat trzy abo i pie¢ w murach
nobliwych lubo mniej nobliwych uczelni czas pedzi¢ musi? Kto ze szkét wyzszych
twory uczynit, co zakdw jako barany w swe mury wpuszczajq i takowez same bara-
ny pomiedzy ludzi po trzech abo pieciu latach i$¢ kaza? Kto nowe prawidta wiedzy
nabywania bolonskie ustanowit, na mocy ktorych ludzie wszechstronnie ksztatceni
uczelnie opuszcza¢ mieli, a skutkiem tegoz prawa ni wiedzy ni kompetencyj zadnej
przydatnej dla spoteczenstwa posig$¢ im dane nie byto?

Z tatwoscig rozpozna¢ mozna w powyzszym zapisie zapewne nieudolng pa-
rafraze Przestrdg dla Polski Stanistawa Staszica. Tak mozna wyobrazi¢ sobie nowy
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ksztatt pisma wielkiego oSwieceniowego reformatora skonfrontowanego z rzeczy-
wistos$cig edukacyjng w Polsce. Bytoby to pismo zapewne obszerne, gdyz i lista wad
oraz uchybien w systemie szkolnictwa polskiego jest dtuga i wielce bolesna dla kaz-
dego, kto z troska i krytycznie przyglada sie ksztattowi polskiej oswiaty u progu XXI
wieku. Idgc dalej tropem dzieta Staszica, nalezatoby zapyta¢ o odpowiedzi na po-
stawione wyzej pytania. Na pewno nie sg one tak oczywiste jak w Przestrogach dla
Polski, w ktérych przyczyne wszelkich niepowodzen w kraju publicysta upatrywat
w magnaterii polskiej. Niemniej wskazéwka, aby szuka¢ winnych na najwyzszych
szczeblach wladzy, wydaje sie w kontekscie myslenia o edukacji wizjg wielce kusza-
ca. Nie o winnych tutaj jednak idzie, a o zidentyfikowanie niemocy edukacji polskiej,
ktéra jaskrawo uwydatnia swe stabosci zderzona z mysla o§wieceniowych twércéw
KEN. By¢ moze to zestawienie pozwoli jeszcze raz wydoby¢ i uporzadkowac edu-
kacyjny dorobek polskiego oswiecenia, zwtaszcza poprzez wskazanie za jego po-
$rednictwem na fundamentalne zasady mys$lenia o szkole i ich mozliwe aktualizacje
w dzisiejszej edukacji.

W przeddzien wielkiej reformy

Nim odda sie gltos ideologom Komisji, nalezy stwierdzi¢, ze ich dziatalnos$¢
wynikata z poczucia glebokiego kryzysu edukacji, ktéry, jak mozna domniemy-
wac takze z wielu pism metrykalnie wczes$niejszych, narastat wraz z coraz bar-
dziej uSwiadamianym upadkiem ojczyzny. Tendencje te dokumentowat chociazby
wiele lat przed powstaniem pierwszego polskiego ministerstwa oswiaty Andrzej
Frycz Modrzewski, upominajac sie o polepszenie sytuacji szkolnictwa w Polsce’.
Publicysta w swej najstynniejszej rozprawie O poprawie Rzeczypospolitej w czeSci
O szkole zauwazat ,jak jest wazne dla Rzeczypospolitej broni¢ i ochrania¢ wszelki-
mi sposobami stan nauczycielski”?, wskazujgc rozliczne pozytki ptynace z istnienia
edukacji szkolnej. I co prawda dzisiaj jego uwagi na temat nauczycieli (wyprowa-
dzone z antycznego myslenia o pojeciu schola), ktérzy z racji wybranego zawodu
winni by¢ zupetnie wolni wobec innych obowigzkéw wobec panstwa (m.in. pta-
cenia podatkéw), moga wywotywac raczej tylko usmiech na ustach krytykéw na-
uczycielskiego stanu?, to jednocze$nie dokumentuja dojrzatg swiadomos¢ zagad-
nienia wyrazang przez renesansowego mysliciela. A chociaz w pogladach Frycza
Modrzewskiego wyczuwa sie przede wszystkim sentyment do pedagogdéw i poczu-
cie wielkiej wagi ich profesji, to publicysta uprzytamnia swoim czytelnikom pod-
stawowe zasady, ktore kierowac powinny organizacja procesu edukacyjnego. Méwi
bowiem ModrzewsKi, iz: , Trzeba sie stara¢ o wyznaczenie nauczycielom stusznych
wynagrodzen, aby nie musieli szuka¢ zaspokojenia koniecznych potrzeb zycia

1 Oczywiscie nie tylko Frycz Modrzewski w renesansie zabierat glos w sprawach edu-
kacji. Bogactwo refleksji na temat ksztatcenia i wychowania wskazuje chociazby antologia
Pisma pedagogiczne polskiego odrodzenia, red. ]. Skoczek, Wroctaw 1956.

2 A. Frycz Modrzewski, O poprawie Rzeczypospolitej, [w:] tegoz, Wybdr pism, Wroctaw
1977, s.194.

3 Tamze, s. 195.
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w innych zajeciach, ktore by ich odrywaty od nauki”, ale jednocze$nie dodaje, ze
,nauczyciele powinni by¢ ogoélnie uznani za odpowiednich do pracy, uczniowie za$
wybrani wedle zdolnosci, azeby jedni do nauczania, drudzy do uczenia sie nie oka-
zali tak powotani jak osty do lutni”®. Niewatpliwie juz w uwagach publicysty mozna
odnalez¢ mys$li cenne z perspektywy szkolnego ,dzisiaj”, zwtaszcza gdy przedmio-
tem refleksji uczyni sie negatywna selekcje zawodowa lub tez nabo6r do niektérych
szkot ogdlnoksztatcacych czy na rozmaite kierunki studiow. Konstatacje Frycza
jednocze$nie wskazuja na ustawiczne problemy finansowe zwigzane z organizacja
szkotly oraz optacaniem nauczycieli kazdego stopnia. Warte zauwazenia jest obec-
ne juz w rozwazaniach Modrzewskiego uprzywilejowanie nauki praktycznej, a tak-
ze moralne ukierunkowanie szkolnictwa. Obie te kwestie w mys$leniu o dzisiejszej
o$wiacie niewatpliwie musza stanowic¢ przedmiot krytycznej refleksji. Interesujacy
jest rowniez zarys centralistycznego myslenia o edukacji, ktéry z catg pewnoscia
inspirowatl twércow KEN-u®.

Komisja Edukacji Narodowej — geneza i zadania

Systemowa refleksje na temat oSwiaty przynosi jednak dopiero czas o$wie-
cenia. Geneza Komisji Edukacji Narodowej zostata bogato opisana na potrzeby
opracowan polonistycznych, historycznych i politologicznych. Dlatego w tym miej-
scu warto przypomnie¢ tylko kilka kluczowych faktéw. Komisja powotana zostata
14 pazdziernika 1773 roku, za$ jej powstanie wyrastato z nasilajacych sie gtoséw
przedstawicieli polskiej mysli politycznej i edukacyjnej oraz $wiattych os6b kry-
tycznie postrzegajacych stan polskiej oSwiaty, jak chociazby Feliksa Oraczewskiego.
Posel, wystepujac z wnioskiem o powotanie wiadzy edukacyjnej stwierdzat, iz to
wtasnie ona moze by¢ ,najpewniejszym zrodtem wszystkich szczesliwosci naszych
oraz ze za jej przyczyna [ ...] trzeba nam ludzi zrobi¢ Polakami, a Polakéw obywatela-
mi, stad nastapia wszystkie pomyslne dla kraju powodzenia”’. Dla genezy KEN istot-
ne byty tez wczesniejsze inicjatywy praktyczne, jak chociazby dziatalno$¢ Szymona
Konarskiego, m.in. zatozyciela stynnej szkoty Collegium Nobilum (1740), czy same-
go krola Stanistawa Augusta Poniatowskiego, ktéry powotat do Zycia kuZnie elity
polskich intelektualistow i wojskowych, czyli Szkote Rycerska (1764). Ostatecznym
przyczynkiem do decyzji o uruchomieniu reformy i powotaniu Komisji byta jednak
wola papieza Klemensa XIV, na mocy ktorej rozwigzano zakon jezuicki (21 lipca
1773 r.), co jednocze$nie przyspieszyto koniecznos¢ podjecia realnych dziatan wo-
bec szkolnictwa.

Hugo Kotataj, jeden z gtdwnych dziataczy Komisji Edukacji Narodowej, w swych
wspomnieniach jednym tchem wymienia Joachima Chreptowicza, ksiecia Michata

* Tamze, s. 212.
5 Tamze, s. 213.
® Por. W.M. Grabski, Prekursorzy idei Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 2000.

7 Cyt. za: K. Mrozowska, Komisja Edukacji Narodowej 1773-1794, Warszawa-Krakow
1973, s. 6.
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Poniatowskiego, Ignacego Potockiego, w ktorych widzi najbardziej zastuzonych ko-
misarzy nowo powotanej KEN®. Liste pierwszych o$miu dziataczy nalezatoby uzu-
pehi¢ o nazwiska ksiecia Augusta Sutkowskiego, biskupa Ignacego Massalskiego,
wreszcie ksiecia Adama Czartoryskiego, Antoniego Kaliksta Poninskiego oraz byte-
go kanclerza wielkiego koronnego Andrzeja Zamoyskiego®. ,Jakoz to nierozerwane
miedzy nimi braterstwo dotrwato do ostatnich czaséw” - wspomina Kotataj i doda-
je: ,Wszystkie ustanowienia tej Kommissyi uchwalata jednomys$lna zgoda i nie masz
przyktadu, zeby cho¢ jeden interes w tej magistraturze wiekszos$cig zdan byt kiedy
zatatwiony”'°. Taki spos6b dziatania w sktéconych stronnictwach i wsréd skonflikto-
wanych politykow to rzadkos¢ nie tylko w XVIII wieku. Zastuzony dla KEN Grzegorz
Piramowicz, akcentujac niezalezno$¢ i szlachetno$¢ dziatan cztonkéw Komisji, za-
uwaza: ,Honor, chwata, pozyteczno$¢ ojczyZnie, sposobnos¢ okazania gorliwosci
i poradnosci swojej i stodkie u siebie przeswiadczenie o wypetieniu przyjetych
obowigzkow - te sg ich powaby, te nadgrody. Nie ma ta Komisja, pierwsza, Zzadnej
wyznaczonej pensji”!’. Byta bowiem KEN w duzej mierze instytucja autonomiczng
w swych dziataniach, gdyz cho¢ podlegta krélowi i sejmowi, w swych przedsiewzie-
ciach w zasadzie zalezna byta jedynie od stanu swoich funduszy. Autonomii sprzy-
jata zaréwno zasada jednomyslnosci, jak i kadencyjnos¢ komisarzy, zas dziatalno$¢
Komisji, wieloletnia, systematyczna, planowa w realizacji zamierzen organizacyj-
nych i naukowych do dzisiaj stanowi ewenement. Dysponowanie pokaznym fundu-
szem na sprawy edukacyjne oraz obecno$¢ krola na wielu posiedzeniach KEN to
dowody na to, Ze sprawa oswiaty byta kluczowym elementem reformy zagrozonej
panstwowosci Polski'? Uzupetniajgc ten pochwalny wizerunek sktadu osobowego
powotanej do istnienia instytucji, gwoli uczciwosci nalezatoby doda¢, ze nie kazdy
z wymienionych wyzej cztonkéw miat tak samo istotny udziat w pracach Komisji.
Takze nie kazdy z nich prezentowat na tyle wysoki poziom moralny, aby sprosta¢
oczekiwaniom wigzanym ze sprawowaniem odpowiedzialnej funkcji w obrebie tak
znamienitej instytucji. Szczegdélne watpliwosci dotyczy¢ tutaj moga oséb biskupa
Ignacego Massalskiego oraz wojewody gnieZnieniskiego Augusta Sutkowskiego.
Niemniej dorobek i skutecznos$¢ dziatan KEN, mimo rozmaitych trudnosci, nalezy
ocenia¢ w kategoriach epokowych®3.

8 H. KoMataj, Z dziejéw szkolnictwa (w wyjgtkach), [w:] tegoz, Wybdr pism politycznych,
Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1951, s. 281.

9 G. Piramowicz, List do przyjaciela Komisji Rzeczypospolitej nad Edukacjq Narodowgq,
[w:] Abysmy o OjczyZnie naszej radzili. Antologia publicystyki doby stanistawowskiej, Warszawa
1984, s.238-239.

10 H. KoHataj, Z dziejéw szkolnictwa..., s. 281.

11 G. Piramowicz, List do przyjaciela..., s. 239.

12 Por. B. Suchodolski, Komisja Edukacji Narodowej, Warszawa 1973, s. 12-13.

13 Watpliwosci budzi przede wszystkim postac Ignacego Massalskiego, ktory przedkta-

dat wtasne interesy nad dobro kraju. On w duzej mierze odpowiada za roztrwonienie czesci
funduszy pojezuickich w czasie, gdy stat na czele Komisji Rozdawniczej. Miaty one by¢ celowo
wykorzystane dla dziatalno$ci KEN. Podobne defraudacje pieniedzy celowych z funduszu
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Dziatania Komisji opieraty sie bowiem na instytucjonalnym przeobrazeniu
szkolnictwa, ktére przechodzito pod kuratele i finansowanie panstwa (takze to cig-
gle pozostajace w rekach duchownych). Wigzato sie z tym wydawanie dokumentéw
okreslajacych zasady organizacji oSwiaty w poszczegdlnych typach placéwek (takze
zreformowanych), budowa systemu wigzgcego poszczegdlne szczeble edukacyjne
od szko6t wyzszych az po szkoty elementarne (parafialne), uksztattowanie systemu
nadzoru i wizytacji, wreszcie utworzenie nowego modelu ksztatcenia nauczycieli
(co wigzato sie z reforma uniwersytetéw). Dopetnieniem byt zakrojony na szero-
ka skale system opracowania i wdrazania w zycie nowych programéw nauczania
oraz przygotowania podrecznikow do nowych i starych przedmiotéw szkolnych.
Nadrzedna role wobec nich miata spetnia¢ przyjeta do uzytku koncepcja wychowa-
nia moralnego w duchu patriotycznym opracowana przez Antoniego Poptawskiego,
ktéra miata stac sie fundamentem edukacji szkolne;j. ,Nie widziata Europa w pra-
wodawstwie politycznym nic rozsadniejszego, na co by sie dawne i spotczesne zdo-
by¢ mogty narody - stwierdzat Kotataj. Wychowanie dzieci obywatelskich stato sie
interesem rzadu krajowego, a jednostajno$¢ edukacyi stata sie rekojmia wiekszej
rzadu jednostajnosci i wiekszej w rzadzie zgody”'*. Skuteczne dziatanie Komisji nie
bytoby mozliwe bez wsparcia Towarzystwa do Ksiag Elementarnych, ktéremu prze-
wodniczyt Ignacy Potocki, za$ sekretarzowat Grzegorz Piramowicz. Od poczatku po-
wstania (10 lutego 1775 r.) byto ono bezposrednio podlegte KEN i Sci$le z Komisjg
wspotpracowato. W duzej mierze takze dziatania tej instytucji sktadajg sie na wiel-
kie dzieto pierwszego w Europie polskiego praministerstwa oswiaty.

Mysl oswiatowa KEN a wspotczesna rzeczywistosé edukacyjna

Warto zatem przyjrzec sie blizej ponadczasowym warto$ciom wskazanym
przez tworcow Komisji Edukacji Narodowej, ktére cho¢ mozliwe do wyzyskania
w dzisiejszej edukacji w nowym kontekscie, zostaty zanegowane i zastgpione swo-
imi przeciwienstwami degenerujacymi o$wiate i poszczegdlnych uczestnikow pro-
cesu edukacyjnego. Zrédtem tych cennych mysli sa pisma cztonkéw Komisji Edukacji
Narodowej, Towarzystwa do Ksiagg Elementarnych, os6b zwigzanych z obiema tymi
instytucjami, fragmenty podrecznikéw, a takze Ustawy, ktére najpierw niejako ,na
prébe” funkcjonowaty w latach 1780-1782, a potem juz oficjalnie, od 1783 roku.

1. Organizacja procesu edukacyjnego

Zaczac¢ trzeba od niezwyktos$ci dziatan organizacyjnych Komisji. Bo chociaz po-
wstata ona z woli panstwowosci polskiej, to funkcjonowata zawsze w bezposred-
nim zwigzku ze $Srodowiskiem szkolnym, otwarta na jego gtosy, wszelkie inicjatywy,
w niespotykanym po dzi$ dzien poszanowaniu dla nauczycielskiego stanu. Dowodem
na to byt dramatyczny apel Komisji z poczatku jej dziatalnosci, otwierajacy na refor-
mowanie edukacji kazdego, kto swa wiedza i doswiadczeniem chciat stuzy¢ polskiej

obcigzajg osobe Augusta Sutkowskiego. Patrz: K. Mrozowska, Komisja Edukacji Narodowej...,
s. 19-20.

14 H. KoHataj, Do Stanistawa Matachowskiego Anonima listéw kilka, [w:] tegoz, Wybdr
pism..., s. 114.
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szkole i osSwiacie nowego pokolenia. ,Nadto mito$cig dobra powszechnego ich za-
klinamy - gtosit Uniwersat Komisji - azeby mysli swoje wzgledem poprawy nauk,
jako sie zda¢ kazdemu najlepiej bedzie, nam oswiadczyli upewniajac, ze cokolwiek
najdziem pozytecznego istotnie dla obywatelskiej edukacyi w ich radach, zacho-
wawszy wdzieczno$¢ dla wynalazcy, wszystkiego uzy¢ nie omieszkamy”'®. Ze nie
byt to tylko ukton w strone Srodowiska, niech §wiadczy fakt, iz nadestany do Komisji
projekt oswiatowy autorstwa Antoniego Poptawskiego w zasadzie w zdecydowanej
wiekszos$ci zostat zaaprobowany przez Komisje do realizacji w ramach reformo-
wanego szkolnictwa. Nie byt to zresztg jedyny projekt, z ktérego Komisja Edukacji
Narodowej zdecydowata sie skorzysta¢ w toku swoich programowych dziatan.

Znamienna byta takze procedura weryfikacji wprowadzonych w obieg szkol-
nych podrecznikow. Ksigzki szkolne, bezwzglednie zalecane do realizacji, z inicjaty-
wy Komisji zostaty poddane ocenie nauczycieli w catym kraju. Ich pochwalne oraz
krytyczne gtosy zbierano, analizowano na specjalnie dla tego organizowanych posie-
dzeniach, za$ finalnie nauczycielom udzielano rzetelnych i rzeczowych odpowiedzi
w zwigzku z uwagami kierowanymi pod adresem poszczeg6lnych podrecznikdw?e.

Jednoczes$nie Komisja dazyta do pozyskiwania zwolennikow swoich dziatan,
akcentujac wage rozwoju edukacji oraz zadan, ktére wzieta na swe barki. I tak
Antoni Poptawski apelowat:

Jezeli za$ chcesz, przezacny narodzie, te tak pozadang dla loséw twoich instrukcyja
uczyni¢ pospieszniejsza co do wtasciwych jej skutkéw, nie zatuj kosztéw na ten koniec;
wszak tu o calg twoje szczesliwosc¢ idzie, wszak to jest jeden promyk nieptonnej nadziei,
jedna podpora nachylenia twego. Wszak na koniec czyniac to dla siebie, czyni¢ oraz be-
dziesz i dla wtasnych potomkéw, w ktorych odradzajac sie z pewng nadziejg odmiany na
lepsze - uzywac zaczniesz statecznie wesotych i pomyslnych chwili'’.

Byty jednoczes$nie dziatania Komisji niezwykte na ptaszczyznie organizacyjnej
takze dlatego, iz wyrastaty na doSwiadczeniach narodowych, potrzebach i utom-
nosciach polskiego systemu oswiaty. Byt to takze ewenement w skali europejskie;j.
Badacze zagadnienia stwierdzaja:

Mimo bowiem powszechnego niemal w Europie 6wczesnej narzekania na prze-
starzato$¢ i nieuzyteczno$¢ w nowych warunkach starej szkoty humanistyczno-
-filologicznej, zaden kraj do czasu powstania Komisji Edukacji nie potrafit zdoby¢ sie na
jej gruntowng reforme w skali ogélnopanstwowe;j*s.

15 Uniwersat Komisji Edukacji Narodowej, [w:] Komisja Edukacji Narodowej, red. S. Tync,
Wroctaw 1954, s. 30.

16 C. Majorek, Podreczniki KEN w praktyce nauczania szkét Srednich, [w:] Nowozytna
mysl naukowa w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, red. 1. Stasiewicz-Jasiukowa, Wroctaw-
Warszawa-Krakéw-Gdansk 1973.

17" A. Poptawski, O rozporzqdzeniu i wydoskonaleniu edukacyi obywatelskiej projekt...
w marcu 1774 podany, w Warszawie, [w:] Komisja Edukacji Narodowej..., s. 152.

18 t. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej, Warszawa
1973, s. 83.
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Dzieto ideologéw KEN byto cenne takze z tego powodu, Ze w pewien sposéb
uniezalezniato sposéb funkcjonowania edukacji od wszechobecnej cudzoziemsz-
czyzny, ktéra w obozie postepowym traktowana byta jako zjawisko deprawujace
spotecznos¢ szlachecka. Zaktadato takze do pewnego stopnia przebudowe spotecz-
ng szkolnictwa, w duzej mierze o charakterze rewolucyjnym. I chociaz nie wcielono
w zycie bardzo $miatych postulatow spotecznych Adolfa Kamienskiego?®, to Antoni
Poptawski juz w nowym duchu spotecznym gtosit, iz nie wolno Zzadnemu ucznio-
wi wyznacza¢ jednego typu szkotly i zabrania¢ mu przechodzenia do innej tylko
ze wzgledu na pochodzenie spoteczne rodzicéw, za$ jedyna przeszkoda dla dziec-
ka w zdobywaniu wiedzy moze by¢ tylko brak zdolnosci lub ubdstwo rodzicéw,
uniemozliwiajace im pokrywanie kosztow wieloletniej edukacji?’. Wraz z gtosami
o0 szczegOlne poszanowanie dzieci pochodzacych z ubogich rodzin tworzyt sie wize-
runek szkoty, ktora chciata tamac¢ dotychczasowe schematy i uprzedzenia spoteczne.

Obecnie dorobek organizacyjny Komisji funkcjonuje w o$wiacie jako wtasna
karykatura. Centralistyczne sterowanie edukacjg z perspektywy upolitycznionego
ministerstwa oderwanego od rzeczywistosci szkolnej (co dokumentuje m.in. za-
réwno Podstawa programowa, jak i obowigzujacy system wymagan egzaminacyj-
nych) wywotuje sprzeciw zaréwno dyrektoréw i nauczycieli, jak i dzieci i rodzicow.
Skostniata wizja szkoty oraz brak wyraznej reakcji na realne potrzeby spoteczenstwa
i jednostek powoduja opdr i negacje szkoty oraz reprezentowanej przez nia rzeczy-
wistos$ci. Tym samym coraz wyrazniej w spoteczenstwie utrwala sie wizja edukacji,
ktora taczy sie jedynie z nieprzyjemnym obowigzkiem - w zasadzie nieprzydatnym
dla budowania dobra tak spotecznego, jak i indywidualnego. Rozmaite gtosy sprzeci-
wu wobec proponowanych przez ministerstwo rozwigzan sa gtosem wotajgcego na
puszczy®!. W odrdznieniu od cztonkéw KEN, w dzisiejszym ministerstwie edukacji
nie stucha sie oddolnej krytyki, lekcewazy sugestie i propozycje zmian, nawet gdy
majg one charakter spojny i przekonujacy, pozwalajg sie wdraza¢ w praktyke?2.

Takze inne idee KEN ulegty karykaturyzacji. W imie fatszywie pojetej rowno-
$ci i mylnie rozumianej dostepnosci do ksztatcenia, skutecznie wyrugowano w za-
sadzie z oswiaty ksztatcenie zawodowe, zapetniajac budynki licedw czterdziesto-
osobowymi klasami sktadajacymi sie w duzej mierze z uczniow kompletnie nie-
dostosowanych do tego typu edukacji. ObniZenie poziomu licedw w potaczeniu

19 Tamze,s. 71-77.
20 Tamze, s. 62.

21 Do stale pojawiajgcych sie gtoséw krytycznych ze strony kadry akademickiej, nauczy-
cieli, rodzicéw, dotaczaja takze gtosy mtodziezy niegodzacej sie ze szkolng rzeczywisto$cig
przygotowang przez MEN. Najbardziej dramatycznym tego typu wystgpieniem w ostatnim
czasie byt film nakrecony przez krakowskich licealistéw zatytutowany ,List do ministra”,
w ktédrym mtodziez zaprotestowata przeciwko absurdom edukaciji i jej niedostosowaniu do
potrzeb dzisiejszego Swiata oraz ich wtasnych. Patrz: O. Szpunar, Licealisci krecq film i kryty-
kujg system edukacji, ,Gazeta Wyborcza”, 03.07.2013.

22 Na gruncie jezyka polskiego taka propozycje moze stanowi¢ chociazby opracowanie
Pakt dla szkoty. Patrz: Z.A. Ktakéwna, ]. Waligéra, P. Kotodziej, Pakt dla szkoty. Zarys koncepcji
ksztatcenia ogdlnego. Zaproszenie do dyskusji, Gdansk 2011.
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z groteskowym putapem zdawalnosci stosowanym na egzaminie maturalnym za-
owocowato tym, Ze wiekszo$¢ tych mtodych ludzi znalazta sie w murach uniwer-
sytetow?3. Brutalna ocena ich catkowitej nieprzydatnosci zawodowej dokonuje sie
obecnie na rynku pracy, psujac jednoczesnie renome tak uczelniom, jak i idei stu-
diow wyzszych.

Jednoczesnie deprawacji ulegly narzedzia kontroli edukacji wypracowane
przez Komisje. Wizytatorzy, bedacy przedtuzeniem polityki ministerialnej reali-
zowanej przez kuratoria, stajg sie straznikami oSwiatowego zastoju. Rady pedago-
giczne, wyrastajace z potrzeby nauczycielskiej autorefleksji, staty sie narzedziem
kontroli realizacji wytycznych ministerialnych oraz samych nauczycieli wdrozo-
nych w wadliwy i niedostosowany spotecznie mechanizm o$wiatowy. Jego smutng
dokumentacjg jest mechanizm ewaluacji szkét prowadzony za posrednictwem ku-
ratoriow o$wiaty?.

Gdy do tego doda sie informacje o tym, ze Polska wsréd europejskich krajow
ciagle sytuuje sie bardzo nisko w statystykach i rankingach ujmujgcych wydatki na
szkolnictwo, dopetnia sie obraz catosci edukacji. Kolejne raporty OECD potwier-
dzaja taki stan rzeczy®. Wynika z nich zresztg takze to, ze minimalnie wzrastajace
wydatki na edukacje w naszym kraju w zasadzie przeznaczane s tylko na wzrost
wynagrodzen nauczycieli?®. Jednoczes$nie, jak dokumentuje raport OECD, w Polsce
przybywa os6b wyksztatconych. Stad rodzi sie wniosek, ze w Polsce ksztatci sie
duzo i tanio. Tyle Ze edukacja to nie hipermarket. Stad takze musi pojawi¢ sie py-
tanie o jako$¢ polskiej edukacji. Z wielkg ostroznos$cia nalezy zapatrywac sie na
pochwalne wobec polskiej o§wiaty publikacje, ktére mozna odnaleZ¢ na interneto-
wych stronach ministerstwa edukacji?’. Bliskos¢ praktyki szkolnej zdecydowanie
nie potwierdza tych laurek.

23 Dopetnieniem marazmu byto rozporzadzenie ministra edukacji Romana Giertycha,
ktéry w 2006 roku podjat decyzje o amnestii maturalnej. Na jej mocy uczniowie, ktérzy nie
zaliczyli egzaminu z jednego przedmiotu, mieli mozliwo$¢ uzyskania §wiadectwa maturalne-
go oraz uczestniczenia w rekrutacji na studia.

24 0 tym, jak catkowicie nieudolny i nieadekwatny do rzeczywistoéci szkolnej jest
proponowany mechanizm oceny jakosci pracy szkoty, przekonujg chociazby dokumenty
ewaluacyjne, ktére mozna odnalez¢ na stronach kuratoriow (w osobnych zaktadkach po-
Swieconych ,ewaluacji”), a zwtaszcza formularze ankiet przeznaczonych dla dyrektoréw,
nauczycieli, a takze uczniéw i rodzicéw. Zawarte w nich pytania swiadcza o catkowitym
oderwaniu autoréw niniejszych narzedzi oceny szko6t od warunkéw, w jakich funkcjonujg
placowki oSwiatowe. Dokumentuja takze podstawowe braki ich autoré6w w zakresie wiedzy
o organizacji procesu edukacyjnego.

25 Education at a Glance 2013: OECD Indicators, http://www.oecd.org/edu/eag2012.
htm [stan na 03.08.2013].

26 Por. G. Karwasz, Stan oswiaty w Polsce, 2012, wg OECD i recepty, http://dydaktyka.
fizyka.umk.pl/Pliki/Wawa_2012.pdf [stan na 03.08.2013].

27 Por. Edukacja w zarysie, wskazniki OECD, 2012 (Education at a Glance, OECD Indi-
cators, 2012) [komentarz], http://men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article-
&id=3387 [stan na 03.08.2013].
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To tylko zarys wspdéiczesnych defektow organizacyjnych szkolnictwa polskie-
go, szczegOlnie uwidaczniajacy sie w konfrontacji z dziataniami KEN.

2. Wychowanie i ksztalcenie

Najmocniej w programie oswiatowym Komisji Edukacji Narodowej zaakcen-
towane byty tresci wychowawcze. Ujete w sposob niezwykle spo6jny, uktadaty sie
w koncepcje taczaca w sobie problematyke moralng i spoteczno-patriotyczna. Auto-
rem programu wychowania moralnego, inspirujagcym sie pismami myslicieli za-
chodnich, zwtaszcza Johna Locke’a czy Jana Jakuba Rousseau, ale takze Jana Amosa
Komenskiego, byt eksjezuita Antoni Poptawski. Przyjecie przez KEN jego koncepcji
programowej oznaczato wyrazng orientacje ideologiczng w pracach Komisji oraz
narzucenie obligacji wychowawczych wiekszoSci nauczanych przedmiotéw, zawa-
zyto takze na ksztatcie przygotowywanych podrecznikéw. Bowiem w intencji czton-
koéw KEN nauka moralna miata towarzyszy¢ uczniom szko6t narodowych od poczat-
ku edukacji az do konca studiéw?®.

O tym, jak powaznie mys$lano w czasach KEN o wychowaniu, mozna wno-
si¢ chociazby z wybranych cytatow z dziel reformatoréw edukaciji. I tak Grzegorz
Piramowicz w przemdwieniu gltoszonym w obecno$ci kréla stwierdzat: ,Na szkoty
nasze pogladamy jak na szkoty zycia, na szkoty poczciwosci i cnoty”#.

Praktyczny charakter edukacji, jej uzyteczno$¢, wigzane byty z rozumieniem
otaczajacego $wiata. Dlatego w zapisach w Ustawach KEN mozna m.in. przeczytac
o edukacji uczniéw: ,Nic na pamie¢ moéwic nie beda, czego by dobrze na rozum nie
umieli. Przyuczac sie wcze$nie do uwazania i zastanawiania sie majg mys$la nad kaz-
da rzecza, gdyz tym sposobem najgruntowniej i najkrocej doj$¢ moga do zamierzo-
nego objasnienia rozumu”*’.

Owo rozumienie, w zatozeniach wychowawczych Komisji, miato mie¢ charak-
ter moralny, wigzac sie z wywotanymi przez Piramowicza poczciwoscia i cnota.
Dokumentowat to wyraznie Antoni Poptawski, gtowny architekt wychowania mo-
ralnego i obywatelskiego w szkotach KEN, ktéry we wstepie do jednego z podrecz-
nikéw pisat:

Gdyby$ zawsze wiedziat, co masz czyni¢, a nie czego nie czyni¢, i tak sobie postepowat
jak trzeba, zawszeby ci byto dobrze. Chceszli to wiedzieé¢, postuchaj tej nauki, ktora
sie zowie moralng nauka. Uczac sie jej z uwaga, poznasz nalezycie, jak ty i kazdy czto-
wiek ma postepowac z sobg samym i drugimi, aby i tobie i nikomu nie byto Zle, ale
dobrze [...]3%

Donioste zadanie nauki moralnej, z zaakcentowanym $wieckim charakterem,
wyraznie byto wpisane w dokumenty prawne Komisji i ztozone w rece nauczycieli,

28 [, Stasiewicz-Jasiukowa, Nowozytna mysl naukowa w podrecznikach Komisji Edukacji
Narodowej, [w:] Nowozytna mysl naukowa w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, pod red.
L. Stasiewicz-Jasiukowej, Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk 1973, s. 20.

29 Tamze,s. 17.
30 Ustawy Komisji Edukacji Narodowej, [w:] Komisja Edukacji Narodowej..., s. 684.

31 Cyt. za: L. Stasiewicz-Jasiukowa, Nowozytna mysl naukowa..., s. 20.
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ktorzy w zamysle reformatoréw mieli dba¢ o wychowawcze oddziatywanie na po-
wierzonych im uczniéw.

Nauczyciel - mozna przeczytaé w Ustawach - z wykltadem moralnej nauki taczy¢ ma
niodstepnie wprawe mtodzi, staraniu swemu poruczonej, w dobre obyczaje, to jest po-
stepowanie sobie we wszystkim podtug prawidet ludzkosci i sprawiedliwosci, pewny
bedac, ze w tej mierze wszystko od dobrego natogu i wezwyczajenia, przy dostatecznym
o powinno$ciach objasnieniu, zawisto. Na ten koniec czuwaé bedzie na wszystkie okazy-
je, w ktérych by mtodzi wykonywaé¢ mogli sprawiedliwosé¢, dobroczynnos¢, ludzkos¢ ku
blizniemu, w ktérych by naganiali, co by sie przeciwnego takiemu postepowaniu trafito;
w ktorych by jak najwiekszy wstret zabierali osobliwie ktamstwa, oszustwa, niedotrzy-
mania stowa, rozsiewania niezgdd miedzy drugimi i tym podobnych wystepkéw. Tako-
we okazyje nastreczy im czesto®2,

Dodac¢ nalezy, Ze obligacje wychowawcze ztoZone byty nie tylko w rece nauczy-
cieli nauki moralnej, ale takze pozostatych pedagogéw. I cho¢, jak skarzyt sie wizy-
tujacy rozmaite szkoty ksigze Adam Czartoryski, wielu z nauczycieli mylnie odczy-
tujac intencje Komisji, wyuczato swoich uczniéw ksigzeczki moralno$ci na pamiec¢*,
zamyst edukacji moralnej i podreczniki do niej uzyskaty og6lng akceptacje w Srodo-
wisku szkolnym3*.

Ten wyrazny program wychowawczy KEN, cho¢ wyrastat na podtozu polskim,
tak wyraznie uksztaltowanym wyznaniowo, miatl przekraczac¢ bariery religijne,
za$ konsolidowac sie wokoét tresci patriotycznych. Dlatego Hugo Kottataj z przeko-
naniem stwierdzat, ze ,chociazby rézno$¢ wyznania lub obrzadkéw dzielita ludzi
na opinie, Komissyja ma sie o to najbardziej stara¢, azeby edukacyja publiczna t3-
czyta ich w jednym obywatelstwa duchu, w jednym do ojczyzny przywigzaniu”®.
Wspotbrzmiat z tym takze gtos innego z wielkich tej epoki, Stanistawa Staszica, kto-
ry w swych pogladach na temat szkoty akcentowat jej role formacyjng, w mysl ktorej
uczniowie powinni uczy¢ sie przedktadac interes spoteczny nad sprawy osobiste.
Jednoczes$nie Staszic akcentowat konieczno$¢ zblizenia edukacji do wymagan kon-
kretnego spoteczenstwa polskiego*®. Tym samym juz u niego wyraznie pojawita sie
negacja swego rodzaju kosmopolityzmu wyksztatcenia, uniwersalnosci oderwanej
od okreslonego spotecznego zapotrzebowania. W jego gtosie daje sie tez wyczué

32 Ustawy Komisji Edukacji Narodowej..., s. 674.

33 Ksigze Czartoryski we swoim raporcie pisat m.in.: ,Nauka moralna we wszytkich
szkotach daje sig, ale niezupetnie jeszcze przyjeli profesorowie pozytecznego jej dawania, po-
niewaz na tym najwiecej przestaja, aby dzieci ksigzeczke moralng na pamie¢ umiaty; o czym
wszedzie upominatem profesoréw i prefektoéw. Aby dawali pilnie na to baczenie, usilnie
zalecitem”; A. Czartoryski, Raport wizyty departamentu szkoét ukrainskich i podolskich przez
JO. Ks. Generata ziem podolskich w r. 1780, 23 marca zaczetej, a 14 lipca zakoriczonej, [w:]
Komisja Edukacji Narodowej..., s. 43.

3% Por. C. Majorek, Podreczniki KEN w praktyce nauczania szkét $rednich..., s. 34-35.
%5 H. KoMataj, Do Stanistawa Matachowskiego..., s. 117.

36 (. Bobinska, Szkice o ideologach polskiego oswiecenia, Wroctaw 1952, s. 75.
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opozycje wobec dotychczasowego modelu oswiaty, o ktorej ostro, ale bardzo trafnie
pisat Hugo Kotataj.

We wszystkich krajach - zauwazat znamienity reformator Akademii Krakowskiej - tak
jak i u nas rzad i zycie spoteczne zostawaty w wiecznej niezgodzie ze szkotami i na-
ukami; tak dalece, ze wszystko to, co na sercach i umystach mtodych w szkole zasiane
by¢ mogto, trzeba byto wyrwac i wykorzeni¢ dla wpajania nowych maksym i nowego
sposobu zycia®’.

Aspekt wychowawczy w zatozeniach Komisji Edukacji Narodowej nie ograni-
czat sie jedynie do edukacji uczniéw. Jego oddziatywanie objeto takze uniwersytety,
wpisany byt on wprost w dokumenty okreslajgce ksztatcenie przysztych nauczycie-
li. W Ustawach mozemy wyczyta¢ m.in. bardzo interesujace zapisy kryteriéw okre-
$lajacych zakres ksztatcenia i predyspozycje zawodowe nauczycieli, a takze nobili-
tujace wage tejze profesji. I tak czytamy, iz:

Z waznosci obowigzkow stanu nauczycielskiego, ktéry ma tworzy¢ i ksztatci¢ dobrych
obywatelow w OjczyZnie, miarkowa¢ tatwo mozna, jaka by¢ powinna przezornos¢
w wybieraniu kandydatéw, jaka troskliwo$¢ w ¢wiczeniu i do§wiadczeniu onych, jakie
na koniec upewnienie sie w przyjmowaniu do stanu nauczycielskiego3.

A takze:

Sadzacy o przyjeciu ucznia za kandydata - oprécz wzgledu na cnoty i obyczaje, na spo-
sobnosci i korzys$ci w naukach - mie¢ bacznos¢ jeszcze powinni, aby wolny byt od stabo-
$ci trwajacej, niedotestwa, od trudnosci w méwieniu i znacznej odrazy co do postawy,
a nie ma by¢ mtodszy od lat osiemnastu®.

Niezaleznie od oceny przyjetych w Ustawach kryteriéw, uwage zwraca fakt nie-
zwyktej starannosci w selekcji zawodowej. Wyrazdow tejze dbatosci o przygotowanie
merytoryczne i dydaktyczne nauczycielskiej kadry byto jednak wiecej. Poptawski
rewolucyjnie proponowat wydawanie dwoch wersji tego samego podrecznika -
jednej dla ucznia, drugiej dla szkolnych professoréw, uzupeinionej o wyjasnienia
merytoryczne i stosowne wskazowki dydaktyczne, aby ,kazdy z nich [nauczycieli -
P.S.] wiedziat, jakby mu nalezato w szkole w pojetnos$cia dziecinng postepowac, jak
uczniom swoim wyktadac i objasnia¢ przepisang w ksigzce poczatkowej nauke, jak
do jej nalezytego zrozumienia zaprawiac i utwierdza¢ mtodych umysty”*°. Dbatos$¢
o metodyke ksztatcenia i wychowania co rusz przebijata z kart Ustaw, przyjmujac
forme wytycznych i zalecen. I tak, nauczyciel ,stara¢ sie o poznanie charakteru,
sktonnos$ci, przymiotow kazdego ucznia powinien. Pozwala¢, owszem, zachecac

37 H. KoMataj, Stan oswiecenia w Polsce w ostatnich latach panowania Augusta I1I (1750~
1764), cyt. za: C. Bobinska, Szkice o ideologach..., s. 60.

38 Ustawy Komisji Edukacji Narodowej..., s. 612.

3% Tamze, s. 613.

0}, Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej..., s. 64.
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dzieci, aby wzgledem tego, co mowi, poufale swoje pytania i watpliwosci czynity”*'.
Zaktadano takze, iz professor ,zjedna sobie przywigzanie, okazujac szczera, przyja-
cielskg, ojcowska ku uczniom mito$¢, nie czczymi stowy, ale samym postepowaniem,
stodko i z osobna napominajac, o zdrowiu ich majgc staranie, nawiedzajac chorych
etc.”*?. Zas Antoni Poptawski, ktory zastuzenie uzyskat stawe wielkiego dydaktyka
i pedagoga, przekonywat takze, ze w procesie edukacyjnym nalezy ktas¢ nacisk na
motywowanie uczniéw, ukazywanie im sensu tego, co jest przedmiotem lekcji*?, za-
ktadajac jednocze$nie, ze uczyc trzeba od tatwiejszego do trudniejszego**. Te same
zalecenia uznawat za stosowne Poptawski takze w odniesieniu do nauki moralne;j.
Z perspektywy wspoéiczesnej poglady na wychowanie i ksztatcenie wymagaja
szerokiego odniesienia. W szkotach Komisji priorytetem niewatpliwie byt aspekt
wychowawczy. Stusznie uwazano, Ze moralno$¢ obywateli wchodzi w bezposredni
zwigzek z ksztattem panstwa, funkcjonowaniem spoteczenstwa, sposobem ksztat-
towania polityki wewnetrznej i zewnetrznej. Stad obligacje formacyjne spoczy-
waly w zasadzie zaré6wno na ustawodawcy (tj. Komisji), autorach podrecznikéw,
jak i na nauczycielach, rodzicach i samych uczniach. Na ile fundamentalnie trafne
byto to przekonanie, dokumentujg chociazby dziatania o$wiatowe podejmowane
w dwudziestoleciu miedzywojennym, zwtaszcza prowadzone w ramach reformy
Jedrzejewiczowskiej, w mysl ktorej do szkét trafito wychowanie obywatelsko-pan-
stwowe (potem obywatelsko-narodowe). Obserwujac ksztatt dzisiejszej oswiaty
nalezy z przykroscia stwierdzi¢, Ze ministerstwo edukacji (by¢ moze po ztych do-
$Swiadczeniach z czaséw PRL) odcina sie zaro6wno od wzorcéw KEN, jak i osiggnie¢
dydaktykéw miedzywojennych. Ewentualne dziatania formacyjne cedowane sa
na konkretne szkoty, trud dyrektoréw i nauczycieli, tyle Ze w Zaden sposéb nie sg
one, z punktu widzenia ministerstwa, miernikiem jakos$ci szkoty, ktéra wyznaczaja
efekty ksztatcenia egzekwowane podczas egzaminow zewnetrznych. Brakéw tych
nie respektuje takze badanie wartosci dodanej dokumentujacej jedynie rozwdj
uczniow w zakresie opanowania okreslonych umiejetnosci i tresci przedmiotowych.
Podnoszone przez lata w glosach cenionych dydaktykow kwestie zwigzane z prio-
rytetem wychowania nad ksztatceniem*® w dalszym ciggu pozostajg bez echa i nie
znajduja odbicia w dziataniach decydentéw oSwiatowych oraz sygnowanych przez
ministerstwo dokumentach. Zaznaczy¢ w tym wypadku trzeba, ze nie chodzitoby
przeciez o ideologizacje szkoty w duchu jakich$ okreslonych pogladéw spoteczno-
-polityczno-religijnych, ale o faktyczng edukacje w duchu moralnos$ci oraz posza-
nowania dla etyki jednostki i zbiorowos$ci. Bardzo pozadane mogtoby by¢ wyjscie
chociazby od Kantowskiego imperatywu kategorycznego, ktéry fundowat mysle-

41

Ustawy Komisji Edukacji Narodowej..., s. 657-658.
42 Tamze, s. 658.
I. Stasiewiucz-Jasiukowa, Nowozytna mysl naukowa..., s. 34-35.

L. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej..., s. 65.

# W dydaktyce literatury i jezyka polskiego stanowisko takie formutowaty m.in. Boze-

na Chrzastowska czy Maria Kwiatkowska-Ratajczak. Taki poglad dato sie odczytywac takze
z prac Zofii Agnieszki Ktakdwny czy Barbary Myrdzik.



[32] Pawet Sporek

nie moralne w programie Antoniego Poptawskiego. W dzisiejszej edukacji, ktora
w szkotach boryka sie z problemem braku tolerancji wobec inno$ci, odmiennoSci,
takze na podtozu rasowym, w zwigzku z coraz wyrazniejsza polikulturowoscia, nie-
watpliwie etyczne ukierunkowanie o$wiaty mogtoby by¢ podstawa do wychowania
do zycia ponad podziatami, w duchu poszanowania dla drugiego cztowieka, warto-
Sci, ktéra reprezentuje sobg inny. Niestety, projektow tak ukierunkowanej edukacji
prézno szukac chociazby w obowigzujacej Podstawie programowej.

W mysleniu o edukacji reformatoréw Komisji da sie takze wydoby¢ wiele in-
nych, takze istotnych kwestii opisujacych zatozenia reformy oraz prowadzenia pro-
cesu edukacyjnego. Zasada stopniowania trudno$ci w edukacji, znaczenie motywacji
Ww nauczaniu, rola metody analitycznej, kwestia ograniczenia wiedzy pamieciowej to
- wydawac by sie mogto - oczywisto$ci notowane juz w pismach dydaktykéw KEN.
Okazuje sie jednak, Ze tylko pozornie s3 to truizmy. W dalszym ciggu przeciez na
wielu lekcjach kontakt z literaturg w klasie pierwszej licealnej zdominowany jest
przez prace z tekstami staropolskimi, o wiele przeciez trudniejszymi dla mtodziezy
nizli teksty wspotczesne. W dalszym ciagu przeciez jeszcze na lekcjach uczy sie mto-
dziez, konfrontujac ja najpierw z tym, co jest dla niej najbardziej odlegte, w zasadzie
w matym stopniu zwigzane z Zyciem codziennym. W dalszym ciggu styszy sie skargi
uczniow poparte relacjami rodzicéw, z ktérych wynika, ze ciagle jeszcze ,zakuwa-
nie” przekazywanej wiedzy jest jedng z popularniejszych metod nauczania i uczenia
sie. Na nic chwalebne zasady i zdroworozsgdkowe prawdy, skoro niedawny mini-
ster o$wiaty, planujac reforme nauczania historii w liceum, dowodzit, Ze mtodziez
przez dwa lata ma sie wyuczy¢ wprowadzonego chronologicznie okreslonego mate-
riatu historycznego, a po tych dwdch latach moze zacza¢ nad tym materiatem zasta-
nawiac sie i w ogdle moze juz myslec...*.

3. Edukacja w zaKkresie jezyka polskiego

Ideolodzy reformy KEN dostarczali niezwykle cennych mysli w zakresie ksztat-
cenia i wychowania w obrebie jezyka narodowego. Co prawda, nie mieli jeszcze
na tyle odwagi, aby wprowadzi¢ go wprost do szkot, niemniej uznano go za pod-
stawowy jezyk edukacyjny we wszystkich placowkach pod kuratelg panstwa. Jego
prekursorem okazat sie przedmiot nazywany ,gramatyka”, ktéry de facto byt odpo-
wiednikiem dzisiejszego ,jezyka polskiego”, przy czym ksztatcenie w jego zakresie
byto powigzane z dominujaca wczesniej nauka taciny. Wyraznie jednak zmieniaty
sie te proporcje wraz ze Swiadomoscia tego, ze ojczysty jezyk jest fundamentem
ksztatcenia w szkotach narodowych. Niewatpliwie wielka zastuga w tym Onufrego
Kopczynskiego, ktéry ustawicznie podkreslat prymat jezyka ojczystego nad tacina.
We wstepie do swojego podrecznika dowodzil, Ze w ,,gramatyce dla Polakéw pisanej
pierwsze ma miejsce polszczyzna, a drugie tacina, poniewaz pospolicie potrzebniej-
sza jest wiadomos¢ ojczystego anizeli cudzoziemskiego jezyka”*’, wskazywat takze,

6 B. Szczepula, Katarzyna Hall: Uczymy miodziez wyciggac wnioski z historii, ,Dziennik
Battycki”, 18 lutego 2011.

*70. Kopczynski, Gramatyka dla szkét narodowych na klase I, Warszawa 1778, cyt. za:
L. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej..., s. 110-112.
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iz jezyk polski ,pierwsze miejsce bra¢ powinien przed jezykiem cudzoziemskim,
chocby najuczenszym”*2.

Oredownikiem jezyka polskiego byt rowniez Hugo KoMataj, ktory dopomi-
nat sie o prace nad nim w polskich uczelniach i wskazywat jego kluczowe miejsce
w procesie ksztatcenia przyszlych nauczycieli, stwierdzajac, iz ,przed wszystkim
za$ trzymac powinien miejsce jezyk polski, nad ktérego udoskonaleniem Akademia
pracowac powinna, zbogacajac go w stowa do nauk i ttumaczenia terminéw szkol-
nych zgodne”*.

O tym, Ze jezyk polski zaczynat nabiera¢ coraz wiekszego znaczenia i powoli
wyksztatcat juz swojg metodyke, $wiadczg takze stosowne wskazoéwki dla nauczy-
cieli wymowy zawarte w Ustawach. Czytamy tam bowiem o nauczycielach, iz:

Naznacza¢ takze bedzie pisanie listéw, ktorym pisaniem rozsadek i gust kierowa¢ ma -
ile to by¢ moze - mtodzi nie majacej jeszcze znajomosci $wiata; dlatego takowe listow
materyje wybierane by¢ powinny, ktore sie do wieku ich i okolicznosci, w jakich s3g po-
stawieni, i do nabytych juz nauk stosuja, a czasem i wolnemu obieraniu zostawione>’.

Po sposobie postrzegania ksztalcenia w zakresie pisania mozna bez wiekszego
ryzyka stawiac teze, iz pierwociny dla wspoétczesnych metod z zakresu ksztatcenia
sprawnosci jezykowej, cho¢ znane wczes$niej w retoryce, zostaly zadzierzgniete
wtasnie w pracach dydaktykéw KEN. Co $Smielsi moga sie dopatrywac tam nawet
jakich$ zalgzkéw nauczania komunikacyjnego. Zadziwia takze gteboko podmiotowe
widzenie ucznia i jego potrzeb.

Takze w zakresie stosunku do jezyka polskiego we wspoétczesnej edukacji na-
lezy zaja¢ stanowisko krytyczne. Wydaje sie bowiem, ze w dobie popularnosci jezy-
koéw obcych, wszechobecnego lekcewazenia jezykowych norm poprawnosciowych
w zdecydowanej wiekszosci mediéw, upowszechniania sie zapisow fonetycznych
za posrednictwem rozmaitych komunikatoréw internetowych, jezyk polski staje
sie przedmiotem, ktéremu na nowo nalezy przywroci¢ wiasciwe miejsce wsrdod
innych zaje¢ szkolnych. Tymczasem w dzisiejszej szkole obserwuje sie proces od-
wrotny. Juz na poziomie szkoty podstawowej i gimnazjalnej daje sie dostrzegac
wielka tolerancje dla bylejako$ci w odniesieniu do mdéwionej i pisanej odmiany
jezyka polskiego. Najwyrazniej te negatywne tendencje wida¢ na poziomie liceal-
nym. Przyszli maturzys$ci zdaja sobie sprawe z tego, Ze wynik z jezyka polskiego nie
ma wiekszego znaczenia dla ich dalszej edukacji, za$ stopien trudnosci egzaminu
maturalnego z przedmiotu jest Zenujaco niski, zatem takze nie peini zadnej roli mo-
tywujacej. Tym bardziej, ze wedtug obowigzujacych kryteriéw oceny zadan matu-
ralnych, napisanie pracy w zdecydowanej wiekszosci niepoprawnej pod wzgledem
jezykowym i stylistycznym w zaden sposdb nie jest czynnikiem uniemozliwiajagcym
zaliczenie matury. Mato tego, czesto maturzysci za tak napisane prace uzyskuja po-
wyzej piecdziesieciu procent mozliwych do zdobycia punktéw. Dodatkowo range

8 Cyt. za: tamze, s. 232-233.
9 Cyt. za: tamze.
50 Ustawy Komisji Edukacji Narodowej..., s. 669.
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przedmiotu, wydawac by sie mogto fundamentalnego, obnizajg ostawiony juz klucz
maturalny oraz poziom zadan, zwtaszcza z zakresu poziomu podstawowego. Przez
wiele lat negatywny wptyw na edukacje miat rowniez anachroniczny kanon lektur
szkolnych oraz dominujgacy w wiekszosci lice6w na lekcjach polskiego uproszczo-
ny tok nauczania historycznoliterackiego. Cato$ci dopetnia stosunkowo niewielka
liczba godzin, ktére sg przeznaczone na jezyk polski. Wsrod panstw OECD w tym
wzgledzie znéw sytuujemy sie na konicu zestawienia®’. Skutki tych wszystkich ne-
gatywnych tendencji juz wyraZnie sg widoczne w obiegu spotecznym wspéitwo-
rzonym w duzej mierze przez osoby edukowane w dobie kryzysu jezyka polskiego
w rodzimej szkole.

O Komisji Edukacji Narodowej wnioskow kilka

Oczywiscie nalezy pamietac o tym, ze nie ma mozliwosci, aby mysle¢ o wdroze-
niu idei KEN takiej, jaka byta ona pierwotnie. Inny byt stan ,,o§wiecenia” spoteczne-
go w Polsce, inna sytuacja polityczno-gospodarcza, stad takze inaczej ksztattowaty
sie zadania wyznaczane instytucjom edukacyjnym. Odmienna byta takze struktura
wiedzy i stopien oraz mozliwosci jej upowszechniania. Wynikat z tego edukacyjny
model przekazywania i upowszechniania zasob6w wiadomosci z okreslonych dzie-
dzin, chociaz, trzeba uczciwie przyzna¢, uwzgledniajacy wage nauki praktycznej
oraz dochodzenia do wiedzy, ktora ostatecznie miata oSwieca¢ umysty wychowan-
kéw. Ze wzgledu na trudng sytuacje probujacego wydoby¢ sie z kryzysu kraju, inne
byty takze zadania wychowawcze stawiane przed uczniami wszelkiego typu szkot,
ktére zasadniczo ogniskowaty sie wokét modelu patriotyzmu adekwatnego do éw-
czesnych realiow i potrzeb zagrozonej panstwowosci polskie;j.

Przedstawione w bardzo subiektywnym i ograniczonym wyborze mysli twor-
cOw oswieceniowej reformy oswiatowej uktadajg sie w zaskakujgco spéjna catosg,
ktéra powinna inspirowac dzisiejszych reformatoréw oraz wyznaczac ptaszczyzne
poréwnan dla decydentéw ministerialnych, odpowiadajacych za ksztatt dzisiejszej
edukacji. Wyrasta z nich bowiem koncepcja o$wiaty upanstwowionej, ale jednocze-
$nie inspirowanej ,oddolnie”, wykorzystujacej potencjat srodowiska naukowego
i szkolnego, a nawet zaangazowanie swiattych obywateli zorientowanych w spra-
wach ksztatcenia i wychowania, Zywo zainteresowanych kondycja szkolnictwa.
Oswiaty, ktdra traktowana byta w panstwie priorytetowo, przy czym stan taki nie
wynikat jedynie z politycznych deklaracji, ale poparty byt odpowiednim stanem
finanséw, zaangazowaniem najwazniejszych oséb w panstwie na czele z krélem.
Wizja edukacji, ktéra cho¢ wyrastata ze Swiadomosci tego, co dziato sie w Europie,
byta wytworem polskim, adekwatnym i dostosowanym do warunkéw spoteczno-
-politycznych, odpowiadata na rzeczywiste potrzeby kraju i niedomagania systemu
szkolnego. Dodac trzeba, Ze to wizja bedaca przedmiotem pochwat dobiegajacych

1 Por. G. Karwasz, Stan oswiaty w Polsce...
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z zagranicy2. Wreszcie o$wiaty, w ktorej wyraznie okreslono nadrzedno$¢ wycho-
wania wobec programu i rezultatoéw ksztatcenia, przy czym owo wychowanie wy-
raznie potaczono z naukg moralng, obowigzkami i powinnoS$ciami okreslajgcymi
warunki wspotzycia miedzyludzkiego oraz relacje na linii obywatel - panstwo. Stad
w czasach KEN jasno ksztattuja sie obowigzki szkét wszystkich szczebli, ktorych zo-
bowigzania tgczg sie z realizacja zadan wychowawczych i nowoczesnym ksztatce-
niem, dostosowanym do zachodzacych zmian, uwzgledniajacym rozwdéj w zakresie
nauk przyrodniczych, priorytetowy charakter jezyka polskiego oraz znaczenie je-
zykow francuskiego i niemieckiego. Z reformy wprowadzonej przez KEN wynikaja
takze powinnos$ci uniwersytetéw, ktore rozwijajac w swych murach wielka nauke,
sa jednoczes$nie odpowiedzialne za ksztatcenie przysztych nauczycieli, ich formacyj-
ny charakter. W nich takze ideolodzy Komisji widzieli hierarchicznie najwyzszy etap
osSwiaty, zwierzchni wobec szczebli nizszych, programowo i bezposrednio zwigzany
z nadzorem nad szkotami nizszego szczebla, w nich dostrzegano kuznice przysztych
kadr nauczycielskich, wigzgca sposob ksztatcenia z realnymi potrzebami szkoty
(umozliwiato to chociazby wizytowanie szko6t przez uczelnianych profesoréw).
Trudno oprze¢ sie wrazeniu, ze kapital i potencjat mysli oSwieceniowej twor-
cow reformy edukacji, dobrze przeciez rozpoznany i opisany w rozmaitych opra-
cowaniach, zostat roztrwoniony. Dzisiejsza szkota ciagle boryka sie z problemami
finansowymi, za$ ludzie nauki i edukacji coraz bardziej traca na znaczeniu w mysle-
niu zaréwno elit politycznych, jak i ogotu spoteczenstwa. Sposéb ksztatcenia i eg-
zaminowania, wynikajacy z ujednolicenia modelu edukacji europejskiej, zwtaszcza
w zakresie nauk humanistycznych, prowadzi do karykaturalnej ,testografii”, od-
twdrczosci, pseudoencyklopedyzmu, hamuje rozwo6j mys$lenia tworczego, ogranicza
sie do wnikliwego realizowania wpisanych w Podstawe programowq standardow
wymagan. W pomys$le panstwa na o$wiate praktycznie nie funkcjonuje zaden pro-
gram wychowawczy, gdyz trudno za taki uznac gtoszone wszem wobec dostosowa-
nie nowego pokolenia do zmieniajacych sie warunkéw na rynku pracy. W uczeniu
technologii szkota juz jest daleko w tyle za nowymi pokoleniami swoich uczniéw.
W zakresie wyznaczanym aksjologia szkota bardziej uczy wyrachowania i zimne-
go pragmatyzmu, co wynika z samego sposobu oraz zakresu egzaminowania dzieci
i mtodziezy na poszczegdlnych szczeblach edukacji. Faktyczne problemy natury mo-
ralnej podnoszone s3a jedynie okazjonalnie i interwencjonistycznie®?, nosza znamio-
na dziatan pozorowanych, czasem wynikajg z okreslonej koniunktury polityczne;j.
Zwiazek szkolnictwa wyzszego z nizszym w duchu KEN to réwniez fikcja. Kontakty

52 Pochwate takg glosili m.in. profesor akademii berlifiskiej Jean Alexis Borrelly, peda-
gog i filozof francuski Jan Henryk Formey czy chociazby pracujacy w Polsce jako ttumacz
i nauczyciel E.N. Murray. Por. .. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Naro-
dowej..., s. 306-308.

>3 Dokumentuje to zar6wno Podstawa programowa, jak i dostosowany do niej np. ksztatt
wiekszo$ci programoéw nauczania do jezyka polskiego (ograniczenie warstwy aksjologicznej
widac¢ chociazby na poziomie gimnazjalnym w programie Miedzy nami czy tez Do Itaki). Znaj-
duje to takze odbicie w podrecznikach, ktérych obudowa dydaktyczna ukierunkowana jest
gtownie na rozwdj umiejetnosci sprawdzalnych podczas zewnetrznych egzaminéw.
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uczelni ze szkotami opierajg sie w zasadzie na realizacji umow zawieranych na
organizacje ¢wiczen praktycznych w szkole oraz praktyk, zatem nosza znamiona
transakcji handlowych na realizacje okreSlonych ustug. Nie wynikaja z nich zad-
ne bardziej trwate zwiazki zaktadajace chociazby wspotprace w zakresie szkolen
prowadzonych przez uczelnie w szkotach, czy zatrudnianie najlepszych studentéw
w poszczegblnych placowkach edukacyjnych. Uczelnie, zmuszone do konkurencji
w warunkach, gdy rzetelne wyksztatcenie traci na znaczeniu wobec dokumentu je-
dynie potwierdzajacego posiadanie stopnia licencjata czy magistra (bez Zadnej kon-
kretnej weryfikacji jego przydatnosci na rynku pracy), funkcjonujace w ramach sys-
temu bolonskiego, systematycznie obnizaja poziom ksztatcenia®. W rezultacie z ich
absolwentéw rekrutuje sie grono przysztych bezrobotnych, ktérych dramatem jest
to, ze w zasadzie niczego dobrze nie potrafig, natomiast majg wysokie oczekiwania
wobec swego potencjalnego pracodawcy®.

Zakonczenie

Oczywiscie wszystkie wymienione wyzej patologie szkolnictwa w Polsce nie
musz3 funkcjonowac jako stan ostateczny i niezmienny. Trudno jednak w spojrze-
niu na edukacje wyzby¢ sie pesymizmu. Wydaje sie, Ze potrzebne zmiany, aby mogty
zadowala¢, musza odby¢ sie na skale dawnej Komisji Edukacji Narodowej i miec¢ po-
parcie, zeby zastosowa¢ modne ostatnio okreslenie, w kapitale ludzkim. Tak w $ro-
dowisku akademickim, jak i szkolnym, ale przede wszystkim w sferach politycz-
nych, ktére w toku refleksji nad edukacja musiatyby stang¢, tak jak to miato miejsce
w 1773 roku, ponad wlasnymi interesami politycznymi, gwarantujgc istnienie nie-
zaleznej instytucji edukacyjnej, ponadpartyjnej, z gwarantem dtugofalowosci i pro-
cesualno$ci dziatan. Pragmatyka spojrzenia na szkote i ludzi z nig zwigzanych oraz
co rusz dokonywane zmiany powoli pozbawiajg jednak ztudzen na dobrg i szybka
zmiane w o$wiacie. Dlatego, puentujac niniejsze rozpoznanie, stosownym wydaje
sie zakonczy¢ catg rzecz smutng parafraza bajki Ignacego Krasickiego:

Byt uczen, co bgkéw na lekcji nie zbijat;

Byt nauczyciel, ktéry umyst swoj rozwijat;

Byt i rodzic, co z dzie¢mi spedzat wolne chwile;
Byt dyrektor, co chciat by belfrom uczyto sie mile;
Byt i kurator, ktéry sprawozdan nie zadat;

[ autor podrecznika, co z innych nie $ciggat;

Byt autor Podstawy, ktory testéw sie brzydzit;

5% Traktujg o tym coraz liczniejsze gtosy ludzi nauki wypowiadajacych sie w rozmaitych
mediach. Por. P. Urbaniczyk, Mtodzi na rynku pracy. Oburzeni - Zle wyksztatceni, ,,Gazeta Wy-
borcza” 23 maja 2013.

5 Kwestie te ciggle wskazywane s3 przez pracodawcéw. W rezultacie tworzy sie spe-
cyficzny fenomen rynku: z jednej strony istnieje wielkie bezrobocie, z drugiej - funkcjonuje
ogromna liczba wakatow, ktérej pracodawcy nie s3 w stanie uzupeic. Catosci obrazu do-
petnia wielkie zapotrzebowanie na fachowcéw w konkretnych dziedzinach, ktérych kiedy$
dostarczaty szkoty zawodowe.
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Byt i minister, co sie w mediach ktamac¢ wstydzit.
- A c67 to jest za bajka? Wszystko to by¢ moze.
- Prawda, jednakze ja to miedzy bajki wtoze.
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»Boor, you had the horn of gold”. About the illness of education in Poland
and wasting the noble achievements of the Commission of National Education

Abstract

The article arises from the need of describing the origin and operational principles of the
Commission of National Education. The author evokes the ideas of educational reform of the
past and confronts them with the present. He also emphasizes the achievements concerning
organization of education, axiology and the Polish language. Pawet Sporek points out the
achievements of the Commission and its destruction in today’s education. In conclusion,
the author criticizes the modern school and educational system organized by the Polish
government.

Key words: Commission of National Education, education, reform, school system, the Polish
language
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