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Uczniowskie zmagania ze stowem. O pisaniu
dtuzszej formy wypowiedzi na roznych poziomach nauczania

Wprowadzenie

Uzyte w tytule stowo odnosimy do znaczenia, jakie nadaje mu Stownik jezyka pol-
skiego pod redakcja M. Szymczaka: ,2. [...] wypowiadanie sie ustne lub pisemne;
mowa, jezyk”!. ,Zmagania ze stowem” w naszym opracowaniu beda wiec wigzane
z pokonywaniem przez ucznia oporu tworzywa jezykowego w czasie nabywania
sprawnosci w pisaniu.

Ksztatcenie sprawnosci jezykowej jest w szkole zadaniem dominujacym. Jak
wynika z zapiséw Podstawy programowej, ,umiejetno$¢ komunikowania sie w je-
zyku ojczystym [...], zar6bwno w mowie, jak i w pismie” ksztatci sie przez caty okres
edukacji z zachowaniem zasady stopniowania trudnosci®>. Wsréd czterech wyréz-
nionych sprawnosci: stuchania, czytania, méwienia i pisania, ta ostatnia uznawana
jest ,za umiejetno$¢ najmniej uzywang w codziennej aktywnos$ci komunikacyjnej
cztowieka”. Jednoczesnie jest to sprawnos¢ trudna do opanowania, gdyz ,zadajac
przektadu myslenia na znormalizowany $cisle tekst pisany, uczy sie nasladowania
tekstdw wzorcowych [...], umiejetnosci logicznego mys$lenia [...] oraz kreacyjnosci
[..]"~

Aby opanowa¢ sprawno$¢ pisania, uczen musi posigs$¢ ,umiejetnosc¢ selekcjo-
nowania, waloryzowania, hierarchizowania, kondensowania, ale i rozbudowywania

! Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, t. 3, Warszawa 1981, s. 258.

2 ,Jednym z najwazniejszych zadan szkoty podstawowej jest ksztatcenie umiejetno-
$ci postugiwania sie jezykiem polskim, w tym dbato$¢ o wzbogacanie zasobu stownictwa
uczniow [...] Jednym z najwazniejszych zadan szkoty na Il i IV etapie edukacyjnym jest kon-
tynuowanie ksztatcenia umiejetnosci postugiwania sie jezykiem polskim”. Por. Podstawa pro-
gramowa z komentarzami. T. 2. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, s. 12
i 15, www.reformaprogramowa.men.gov.pl [dostep 22.10.2011].

3 7.A. Ktakéwna, Sztuka pisania. Cwiczenia redakcyjne dla klas IV-VI. Metodyczny
podrecznik nauczyciela, Krakéw 1993, s. 10.

* H. Wisniewska, Substytucja tekstowa - uczniowska strategia pisania form wypowiedzi,
[w:] Stylistyka a pragmatyka, red. B. Witosz, Katowice 2001, s. 241.
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informacji”, odrézniania faktéw od opinii, ,wyprowadzania wnioskéw i budowania
uogolnien”, musi miec¢ tez Swiadomos$¢ tworzenia tekstu w okreslonej sytuacji ko-
munikacyjnej i dla konkretnego odbiorcy, a przy tym powinien postugiwac sie jezy-
kiem poprawnym i zapisanym bezbtednie pod wzgledem ortograficznym?®. Z badan
przeprowadzonych wsréd mtodziezy konczacej szkote ponadgimnazjalng wynika,
ze uczniowie osiggaja te umiejetnosci tylko w pewnym stopniu®. Znane s3 tez po-
wszechne utyskiwania na prace maturalne. Za$ miodsze dzieci, ktore ksztatcg do-
piero umiejetnos¢ pisania tekstow kierowanych do réznych adresatéw i o réoznych
celach, ,bronig sie przed wypracowaniami [...]. Polonista kapituluje, ale jego uste-
pliwos¢ ogranicza mozliwo$ci wprawy w operowaniu dtuzsza wypowiedzig pisana.
Pisania uczymy sie bowiem tylko przez pisanie”’.

Zrozumiate jest wiec, ze w nowych dokumentach szkolnych tak wiele miejsca
poswiecono ,nie tylko analizie i interpretacji tekstéw literackich i innych tekstow
kultury, lecz takze sztuce tworzenia tekstéw witasnych przez uczniéw - z podkresle-
niem potrzeby systematycznej i Swiadomej pracy nad doskonaleniem umiejetnosci
odbioru i konstruowania zréznicowanych gatunkowo wypowiedzi”®.

Obserwacja obnizajacej sie sprawno$ci pisania u uczniéow sktonita tez zespot
dydaktykéw z Uniwersytetu Slaskiego do podjecia krokéw badawczych.

Opis badan

Prezentowane badania stanowig fragment wiekszego projektu pt. ,Wiedza o je-
zyku ojczystym we wspoétczesnej szkole”®, prowadzonego w Zaktadzie Dydaktyki
Jezyka Polskiego KDJiLP US. W zatozeniu badania mialy opisaé¢ m.in. stan wiedzy je-
zykowej uczniow konczacych szkote podstawowa i gimnazjum oraz jej przetozenie
na umiejetnosci'®. Fragment badan dotyczyt okreslenia sprawnos$ci w zakresie pi-
sania - ewentualnie jej rozwoju wynikajacego z réoznego wieku badanych uczniéw.

> Z.A. Ktakéwna, Sztuka pisania..., s. 33.

6 Z badan przytoczonych przez H. Wisniewska wynika, ze oceny dostateczne, mierne
i niedostateczne otrzymuje 60% uczniéw koniczacych licea ogdlne, 80% - koniczacych tech-
nika, 77% - konczacych licea zawodowe. H. Wisniewska, Substytucja tekstowa..., s. 241; por.
tez: . Kowalikowa, Formy komunikacji jezykowej w szkole. W kregu faktéw i postulatéw, [w:]
Ksztatcenie porozumiewania sie, red. S. Gajda, ]. Nocon, Opole 1994.

7 ]. Kowalikowa, Formy komunikacji..., s. 152.

8 Podstawa programowa z komentarzami, T. 2, Jezyk polski w szkole podstawowej, gimna-
zjum i liceum, s. 44, www.reformaprogramowa.men.gov.pl [dostep 22.10.2010].

° Badania prowadzono wsrod 879 uczniéw na terenie wojewo6dztw: $laskiego, dolno-
Slaskiego, zachodniopomorskiego oraz pomorskiego od marca 2008 do czerwca 2011 roku.
Badaniami objeto:

- szkoly podstawowe: w Katowicach, Zabrzu, Gliwicach, we Wroctawiu, Rudawie, Bet-
ku oraz Gorzycach;

- gimnazja na terenie: Zabrza, Bytomia, Katowic, Pszczyny, Chorzowa oraz Swinoujécia,
Szczecina i Bydgoszczy.

10 Inna cze$¢ badan prowadzonych wsrdd nauczycieli dotyczyta ich opinii na temat wy-
starczalnosci i atrakcyjnosci wiedzy o jezyku w szkole, sposobow jej przekazywania i opra-
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Formuta zadania pozwolita przyjrzec¢ sie sprawnos$ci uczniéw w zakresie struktury
gatunkowej, tresci, kompozycji, bogactwa jezykowego i poprawnosci jezykowe;j.

Gtownym celem tej czes$ci badan stato sie bowiem okre$lenie poziomu kompe-
tencji tekstotwdrczej 575 ucznidow szkoty podstawowej z klas Il oraz VI oraz 304
uczniéw gimnazjum z klasy III (tabela 1), a ich przedmiotem - teksty napisane
przez badane dzieci.

Tab. 1. Liczba badanych z uwzglednieniem wieku i pfci

Liczba badanych Liczba badanych Liczba Liczba i
Pte¢ chtopcow dziewczat badanych badanych Oget
- - badanych
Wiek klasa | klasa grl'r:- klasa | klasa grl'ran- chtop- | dziew- | klasa | klasa | gimna- U.C’Z-
1] Vi ] Vi cow czat ] Vi zjum niow

zjum zjum

Liczba | 139 144 143 112 180 161 426 453 251 324 304 879

Ze wskazanych przez Podstawe programowq form wypowiedzi wybratysSmy dla
uczniow szkoty podstawowej (z klas III oraz VI) list, a dla mtodziezy gimnazjalnej
- rozprawke (a raczej niewielki tekst argumentacyjny, uzasadniajacy podana opi-
nie)'?. Tematy zostaty sformutowane nastepujgco:

cowywania, sposobéw ksztatcenia sprawnosci jezykowej, takze form wypowiedzi, ilosci po-
Swiecanego im czasu. Zagadnienia te znajduja sie jeszcze w opracowaniu.

1 Doboér grup wiekowych badanych byt celowy - badaly$my sprawno$¢ tekstotworcza
uczniéow na koniec kazdego z etapow edukacyjnych, aby sprawdzi¢, jakimi umiejetno$ciami
w zakresie tworzenia tekstu dysponuje uczen koniczacy etap nauczania poczatkowego, szkoty
podstawowej i przyszty absolwent gimnazjum.

12 Posréd wymaganych w nowej Podstawie programowej form wypowiedzi w Kklasach
I-III pojawia sie ,kilkuzdaniowa wypowiedz, krétkie opowiadanie i opis, list prywatny,
zyczenia, zaproszenie” (s. 20), w klasach IV-VI - ,opowiadanie z dialogiem (twércze i od-
tworcze), pamietnik i dziennik [...], list oficjalny, proste sprawozdanie [...], opis postaci,
przedmiotu, krajobrazu, ogloszenie, zaproszenie, prosta notatka” (s. 24) - wszystkie z za-
stosowaniem odpowiedniej kompozycji, uktadu graficznego i wydzieleniem akapitéw nie-
zbednych w formie gatunkowej. Od gimnazjalisty wymaga sie dodatkowo umiejetnosci pi-
sania ,opisu sytuacji i przezy¢, zroznicowanego stylistycznie i funkcjonalnie opisu zwyktych
przedmiotéw lub dziet sztuki, charakterystyki postaci literackiej [...], sprawozdania z lektu-
ry, [...], rozprawki, podania, zyciorysu i CV, listu motywacyjnego, dedykacji” - z dostosowa-
niem odmiany i stylu jezyka oraz zasad organizacji tekstu zgodnych z wymogami gatunku,
a jednocze$nie z zachowaniem wypowiedzi spdjnej pod wzgledem logicznym i sktadniowym
(s. 29). Takze Podstawa programowa z 1999 roku (obowigzujaca w momencie rozpoczyna-
nia badan), z precyzujacymi Standardami wymagan egzaminacyjnych, wskazywata na po-
dobny w zakresie osiggnie¢ uczniéw zakres gatunkowy: uczen konczacy klase 111 umiat pisa¢
,Swobodne teksty, Zyczenia, zaproszenia, listy, opowiadania i opisy [...] z wykorzystaniem
elementarnych zasad pisowni”; uczen konczacy szkote podstawowa - ,teksty kierowane do
réznych adresatéow i w réznorakich celach, w réznych prostych formach” (opowiadanie, opis,
sprawozdanie, notatka, kartka pocztowa, list prywatny i oficjalny, telegram, zaproszenie,
zawiadomienie, ogloszenie, instrukcja i przepis), ,z troska o kompozycje (plan, tytut, aka-
pit), sprawnos¢ stylistyczng oraz poprawno$¢ gramatyczna, interpunkcyjng i ortograficzng,
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1. W Kklasie III: ,Gdy spotka nas co$ wyjatkowego, chcemy to komu$ opowie-
dziec. Jesli przezyte$, podobnie jak bohaterowie Dzieci z Bullerbyn, ciekawa przygo-
de, opisz jg w liscie do przyjaciela”.

2. W Kklasie VI: ,,Gdy spotka nas co$ wyjatkowego, chcemy to komus$ opowie-
dziec. Jesli zdarzyta Ci sie, podobnie jak bohaterom przygdd Harry’ego Pottera, cie-
kawa historia, opisz jg w formie listu do przyjaciela”.

3. W gimnazjum: ,W artykule Zakazane stowo pokazano rézne funkcje eufemi-
zmow. Czy, Twoim zdaniem, stosowanie eufemizmow jest konieczne? Swojg wy-
powiedzZ rozwin w formie krétkiej rozprawki (10-15 zdan) - pamietaj o podaniu
stosownych argumentéow” 3,

W analizie nawigzaty$my do narzedzi wypracowanych przez badaczy tekstu.
Wprowadzajac w zakres kompetencji komunikacyjnej cztowieka pojecie kompe-
tencji tekstotworczej, podkreslajg oni procesowos$¢ tworzenia tekstu i wyr6zniajg
w jej obrebie cztery wieksze komponenty: strukture (schemat) tekstu (kompozy-
cja, sygnaty delimitacji, sktadniki ramy - poczatek i koniec, rozcztonkowanie tekstu
i elementy metatekstowe), tto pragmatyczne (cel wypowiedzi, nadawce, odbiorce
oraz relacje miedzy nimi), aspekt poznawczy (zrozumienie i sposéb ujecia tematu
oraz wartoSciowanie), wybrane cechy jezykowo-stylistyczne'*.

Kompetencja tekstotworcza to sprawne narzedzie do badania umiejetnosci
tekstowych uczniow, uwzglednia nie tylko odstepstwa od normy jezykowej, zaséb
leksykalny i porzadek sktadniowy ich wypowiedzi, ale zwraca uwage na ludzka
umiejetnos$¢ ,tworzenia i odbierania spdjnosci tekstu oraz zdolnos$¢ postrzegania
podziatéw w uniwersum tekstéw, tzn. zdolnos$¢ okreslania gatunkéw tekstéw, ro-
zumianych jako wypowiedzi kulturowo i historycznie uksztattowane”?®. Schemat
analizy tej kompetencji zaproponowany przez Anne Tabisz zostat zastosowany do
badania tekstow dzieci®®.

By zilustrowa¢ na wykresach sprawnosci osiaggane przez uczniéw na poszcze-
gblnych poziomach edukacji, przyjetySmy dla kazdego komponentu kompetencji
tekstotworczej (struktury prac, tta pragmatycznego, realizacji tematu, cech jezyko-
wych) warto$ci punktowe (por. tabela 2).

a takze estetyke tekstu”; za$ absolwent gimnazjum musiat wykazac sie sprawnos$cig w zakre-
sie pisania opisu, opowiadania, charakterystyki, sprawozdania, recenzji, rozprawki, notatki,
planu, reportazu, artykutu, wywiadu, ogtoszenia, zaproszenia dedykacji, podania, listu i pa-
mietnika (por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej, Dz. U. z dnia 23 lutego 1999 r.,
http://lex.pl/serwis/du/1999/0129.htm [dostep 29.10.2011]).

13 Test wykonywany przez uczniéw gimnazjum byt oparty na popularnym tekscie o sto-
sowaniu eufemizmoéw (z licznym przyktadami).

14 A. Tabisz, Kompetencja tekstotwdrcza uczniow na przyktadzie rozprawki, Opole 2006,
s. 66.

5 Tamze, s. 65. Por. tez S. Gajda, Gatunkowe wzorce wypowiedzi, [w:] Wspdtczesny jezyk
polski, red. ]. Bartminski, Lublin 2001.

16 A. Tabisz, Kompetencja...
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Tab. 2. Zasady przyznawania punktow?®

[49]

Lp. Komponenty KT Punkty Kryteria
1. | Struktura tekstu (kompo-| 0-3 |Dla uczniéw klas Il1i VI
zycja, sygnaty delimitacji, — brak odpowiedniej formy gatunkowej, brak spdjnosci — 0 pkt
sktadniki ramy, rozczton- — odpowiednie rozpoczecie listu i zakonczenie listu — zwrot
kowanie tekstu) do adresata, podpis, zdarzajg sie braki w zakresie spdjnosci
tekstu — 1 pkt
—jw., dodatkowo zastosowanie elementéw metatekstowych
listu (data, nagtéwek, podpis), rzadkie przypadki niespéjnosci
-2 pkt
—jw., dodatkowo: stosowanie akapitdw, praca cechuje sie
wysoka spdjnoscig wypowiedzi — 3 pkt
Dla uczniéw gimnazjum
—tekst bez tréjdzielnej kompozycji, niespdjny — 0 pkt
—tekst o tréjdzielnej kompozycji (zdarzajg sie fragmenty nie-
spojne) — 1 pkt
—tekst o tréjdzielnej kompozycji, z zachowaniem odpowiednich
proporcji poszczegolnych czesci sktadowych, spéjnosci — 2 pkt
—tekst o tréjdzielnej kompozycji, z zachowaniem spéjnosci i lo-
giki, z odpowiednimi sygnatami poczatku i koica, elementami
metatekstowymi w argumentacji — 3 pkt
2. | Tto pragmatyczne (cel 0-3 | Dla uczniéw klas lli VI
wypowiedzi, nadawca, — brak realizacji celu wypowiedzi — 0 pkt
odbiorca, relacje miedzy —realizacja celu wypowiedzi (opisanie przygody w liscie) — 1 pkt
nimi) —jw., dodatkowo — odpowiednie modelowanie nadawcy i adre-
sata — 2 pkt
—jw., dodatkowo odpowiednie modelowanie relacji miedzy
nadawca i odbiorcg listu — 3 pkt
Dla uczniéw gimnazjum
- nieuwzglednienie celu wypowiedzi (brak tezy/ hipotezy) - 0
pkt
— sformutowanie tezy — 1 pkt
- sformutowanie tezy, trafnie dobrane argumenty 2 pkt
—jw., dodatkowo — odpowiednie modelowanie nadawcy i od-
biorcy w tekscie — 3 pkt
3. | Aspekt poznawczy 0-3 |- brak zrozumienia tematu — 0 pkt
(zrozumienie tematu, — praca Swiadczy o zrozumieniu tematu — 1 pkt
wartosciowanie) —tekst jest zgodny z tematem (a wszelkie dygresje sg uzasad-
nione) — 2 pkt
—rozwiniecie tematu (w ramach okreslonej koncepcji) — 3 pkt*.
4. | Wybrane cechy jezyko- —jezyk tekstu poprawny i zrozumiaty (zdarzajg sie btedy jezyko-
wo-stylistyczne, ortogra- | 0-3 we i ortograficzno-interpunkcyjne) — 1 pkt
fia i interpunkcja —jw., dodatkowo zrdéznicowane, odpowiednie dla poziomu
rozwoju ucznia stownictwo — 2 pkt
—jw., dodatkowo styl wypowiedzi dostosowany do jej formy,
praca poprawna pod wzgledem ortograficzno-interpunkcyj-
nym — 3 pkt

* W tym kryterium postuzono sie propozycjg oceny zgodnosci z tematem wedtug Anny Tabisz (por. A. Tabisz,
Kompetencja..., s. 138).

pach edukacyjnych.

170 ile nie zaznaczono inaczej, kryteria byty takie same dla uczniéw na wszystkich eta-
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Poza wskazanymi w literaturze komponentami badanej kompetencji wzie-
tySmy takze pod uwage dtugos$¢ prac uczniow jako dodatkowy miernik aspektu
poznawczego, ujawnia on bowiem zakres mozliwo$ci wypowiedzenia sie na kon-
kretny temat. Juz pierwszy pobiezny oglad gotowych tekstéw wskazywat na duze
zréznicowanie tego sktadnika (niewynikajgce z poziomu rozwoju uczniow).

Wyniki badan

Zebrany materiatl przeanalizowano wedlug wymagan wskazanych komponen-
tow kompetencji tekstotworczej.

1. Struktura tekstu

Opanowanie umiejetnosci tworzenia dtuzszych komunikatéw w jezyku pi-
sanym jest najtrudniejsze dla matych dzieci (III klasa). Wymaga pokonania samej
techniki zapisu, postuzenia sie mato uzywang odmiang jezyka (odmiang pisana),
a takze sprawnos$ci w komponowaniu wypowiedzi. Dla ucznia klasy VI czynno$¢ ta
powinna by¢ zdecydowanie tatwiejsza. Na znaczenie determinanty rozwojowej zda-
ja sie wskazywac rezultaty badania.

List jako gatunek nawigzuje do odmiany potocznej jezyka moéwionego, bliskiej
dzieciom. Stanowi to pewne utatwienie dla piszacych. Trudnos$ci w komponowaniu
listu wynikajg z konwencji epistolograficznych, a wiec: ramy tekstowej - odpowied-
niego rozpoczecia i zakonczenia listu, zastosowania zwrotu do adresata, umiesz-
czenia podpisu (na koncu) i innych elementéw metatekstowych (daty, nagtéwka,
podpisu, zwrotéw utrzymujacych kontakt z odbiorcg). Na podporzadkowanie wy-
powiedzi strukturze wtasciwej gatunkowi beda tez wskazywaty: wtaczenie w tekst
sytuacyjnych okolicznosci tworzenia listu, uzycie akapitow w dtuzszych tekstach
i umiejetno$¢ zachowania spojnosci catego listu.

Jak te kategorie zostaty uksztattowane w listach pisanych przez dzieci mtodsze
i starsze?

Wiekszos¢ trzecio- i szostoklasistOw umiejetnie wyposaza swoj tekst w zwro-
ty do adresata, uczniowie pisza np.: Droga Doroto!, Kochana Wiktorio!, Kochana
Jadziu!, Droga Justyno, Drogi Kubo, Drogi Macku, Droga Klaudio!, Droga Martusiu,
Drogi kolego, Drogi przyjacielu!, Drogi Oskarze, Kochana babciu, Kochana Mamo,
Drogi Harry, czy - bardziej potocznie, co czeSciej zdarza sie w tekstach szostokla-
sistéw: Hej Sandra!, Czes¢ Leszek, Czes¢ Edyta, Czes¢ Suzan!, Czes¢ Karolina!, Czes¢
Wojtek!, Czes¢ Krzysiek, wreszcie - uzywaja mtodziezowych: Siema Zbigniew, Siema
Edek!!!, lub tylko: Czes¢ czy: Siemka! (tylko w listach szostoklasistow). Poza kilkoma
wyjatkami uczniowie umieszczaja takze w listach date i miejsce (rzadziej czynia to
uczniowie starsi) oraz podpisujg swe teksty.

Nieregularnie pojawiajg sie w tekstach obu grup badanych wtasciwe préby sy-
gnalizowania ramy poczatku i konicaé, np.

18 Zachowano oryginalny zapis ortograficzny i interpunkcyjny w przyktadach tekstow.
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PY: Na poczqtku mego listu mocno Cie sciskam i pozdrawiam; K: Koniec! 111

P: Musze sie komus wygadad, poniewaz zdarzyto mi sie cos superowego; K: Pozdrawiam
Cie, Paulina. 111

P: brak ramy; K: Pozdrawiam i wru¢ do zdrowia. (Odpisz na list), Ania B. 111
P: brak ramy; K: Ciesze sie ze mogtem do ciebie napisaé. Oskar K. 111

P: Wczoraj wydarzyta mi sie dziwna przygoda. K: Klaudia jak bedziesz mogta odpisaé na
moj list... to odpisz zaraz! Pozdrawiam i catuje: Roksana. 111

P: Przed tygodniem wrdcitam ze zielonej szkoty chciatam ci opowiedzie¢ jak tam byto. K:
Zegnam cie Nikola. 111

P: Czes¢ tu Damian napewnopamientasz to ja sie w tobie zakochatem w Wisle. K: Pozdro-
wienia dla Ani od Damiana. 111

P: Dawno sie juz nie widziatysmy i chciatam, Zebys przeczytata moja ciekawq przygode.
W zesztym tygodniu... K: Droga Wiktorio! Mam nadzieje, ze Tobie nie przytrafi sie taka
Smieszna i niezbyt przyjemna historia, a raczej opowiesz mi jakqs ciekawszq? Czekam na
list od Ciebie. Twoja Kasia. V1

P: Siemka co tam u ciebie? U mnie wszystko ok. Zdazyta mi sie fantastyczna przygoda
i chce ci o niej opowiedziec. K: Teraz kolej na ciebie Zeby mi napisat o sobie. Pozdrawiam,
Dawid. V1

P: Pisze do Ciebie, bo wczoraj wydarzyta mi sie bardzo dziwna historia, ktérg zapamietam
do korica zycia. K: To byt fantastyczny dzien. Pozdrawiam i odpisz Ada.

P: Na poczqtku mojego listu chce Cie pozdrowié. Chciatabym Ci opowiedzie¢ niezwyktq
przygode... K: Musze juz koriczy¢. Do zobaczenia. Z powazaniem Basi@ ©. VI

P: Drogi kolego Dawidzie pisze do Ciebie ten list poniewaZz znalaztem dzisiaj pitke. K: Od-
pisz mi koniecznie. Czekam na twojq rade. Pozdrawiam Adrian. V1

W listach mtodszych uczniéw brakuje, co zrozumiate, akapitow, szostoklasisci
stosujg je najczesciej wiasciwie. Starsi uczniowie lepiej sobie tez radza ze spéjnoscia
tekstu.

W obu grupach wiekowych zdarzaja sie jednak i takie teksty, ktére poza zwro-
tem do adresata, czasem - umieszczeniem daty, nie przypominajg wzorca gatun-
kowego: brak w nich opisu sytuacyjnych okoliczno$ci tworzenia listu, rama po-
czatkowa przypomina opowiadanie (lub basn), np. pewnego dnia, pewnego razu;
a konncowa - zawiera jedynie sygnat zakonczenia, np. Koniec, bez zwrotéw pozegna-
nia czy elementdw fatycznych. Tego typu przyktady zdarzaja sie sporadycznie.

Inaczej wyglada opanowanie umiejetnosci radzenia sobie ze struktura krotkiej
rozprawki. Tutaj trudno$¢ polegata na dostosowaniu formy wypowiedzi do wzorca
rozprawki, ktéry wedtug badaczy najczesciej uktada sie w nastepujace schematy:
teza (wstep) - argumentacja (rozwiniecie) - potwierdzenie tezy (zakonczenie); lub:
teza watpliwa - argumenty/kontrargumenty - teza; albo: hipoteza - argumenty/

19 Zastosowano skroty: poczatek - P; koniec - K.
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kontrargumenty - teza®’. Uczniowie gimnazjum, dowodzac swojej sprawnosci
w budowaniu rozprawki, powinni byli napisa¢ krétki tekst o tréjdzielnej kompozy-
cji, z zachowaniem spdjnosci i logiki argumentéw oraz z odpowiednimi sygnatami
poczatku i konca. Pewnym utatwieniem w doborze argumentéw byto przytoczenie
w tescie fragmentu artykutu, ktérego autorka dobrata szereg przyktadéw stosowa-
nia eufemizmow w jezyku. Jak sobie z tym zadaniem poradzili gimnazjalisci?

Ponad 50% sposrod 304 autoréw prac nie zrealizowato wzorca rozprawki (ze
stwierdzeniem faktu, wyrazeniem opinii i zebraniem argumentéw). Uczniowie mieli
problemy z podziatem wypowiedzi na trzy czesci: poczatek, rozwiniecie tematu czy
probe rozwigzania problemu oraz zakoniczenie. Jedynie nieliczne prace maja tréj-
dzielng budowe, zwykle tez tylko w takich tekstach (o tréjdzielnej budowie) mozna
dostrzec rozcztonkowanie na akapity, porzadkujace mysli autoréw. Oto dwa przy-
ktady tekstow: (a) o wtasciwej strukturze oraz (b) nienawiazujacy do wzorca kom-
pozycyjnego rozprawki:

a) Wnaszych czasach, mimo postepu cywilizacyjnego, wciqz stosowane sq eufemizmy. Nie-
ktére z nich stale nam towarzyszq. Sqdze, ze jest nam to potrzebne.

Eufemizmami postugujemy sie niemal codziennie w trudnych sytuacjach. Jest to dla nas
wygodne. Wielu z nas nie lubi, nie potrafi lub tez nie chce méwic o czyms wprost. Dlatego
tez ucieka sie do uzycia wtasnie tego Srodka stylistycznego. Czasem nie da sie od nich uciec,
uzywamy ich, mimo Ze nie zdajemy sobie z tego sprawy. Stosowanie eufemizmow, ktére sq
zazwyczaj delikatniejsze pozwala wybrng¢ z ktopotliwej sytuacji. Swiadczq tez one o na-
szej elegancji, powiedzenie ,mija sie z prawdq” brzmi znacznie lepiej niz zwykte , ktamie”!
Mysle, ze eufemizmy, czyli te ,wygodne wyrazy” bedq towarzyszy¢ nam nieustannie. I pew-
nie czesto znajdziemy sie w sytuacji, gdy ich uzycie bedzie konieczne.

b) Moim zdaniem stosowanie eufemizmdw jest konieczne, dlatego Ze ludzie gdyby nie uzy-
wali eufemizméw powtarzali by caly czas te same stowa.

Gdy uzywamy eufemizmow to czasami nawet jest Smiesznie. Powtarzanie tych samych stéw
jest nieciekawe, bo zdania, ktére pézniej wypowiadamy tworzq nam tzw. masto maslane.

Gimnazjali$ci nie najlepiej radza sobie ze sposobami rozpoczynania i koncze-
nia rozprawek. Wsréd incipitow w wiekszoSci pojawiaja sie nawigzania do tema-
tu, rodzaj odpowiedzi na pytanie w nim zawarte, np. Chciatbym napisa¢ rozprawke
na temat eufemizmow, czy uzywanie ich jest konieczne; Moim zdaniem stosowanie
eufemizmoéw jest konieczne; Stosowanie eufemizmdow jest konieczne; Wedtug mnie,
stosowanie eufemizmow jest konieczne; Moim zdaniem stosowanie eufemizmow nie
jest konieczne; Czy eufemizmy sq konieczne? Mysle, ze tak. W ten sposéb uczniowie
pokonuja trudno$¢ wynikajaca z braku umiejetnosci dobrania punktu wyjsciowe-
go tekstu?!. Nalezy doda¢, ze w duzej liczbie prac zdanie wyjsciowe jest potgczone

20 Por. M. Nagajowa, Ksztatcenie jezyka ucznia w szkole podstawowej, Warszawa 1985;
A. Tabisz, Kompetencja...

2L T. Dobrzynska, Delimitacja tekstu pisanego i méwionego, [w:] Tekst. Jezyk. Poetyka.
Zbior studiéw, red. R. Mayenowa, Wroctaw 1978.
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z jednym argumentem, a czasami stanowi ono jedyne zdanie w pracy ucznia. Jesli
w teks$cie znajduje sie rama konicowa, czesto takze ona nawigzuje do tematu, np.
Dlatego mysle, ze eufemizmy sq w naszym zyciu przydatne; Wtasnie dlatego eufe-
mizmy sq konieczne - co nie stanowi oryginalnego rozwiazania, ale zamyka prace
zreczng klamra.

Analiza rezultatow punktowych uzyskanych przez badanych uczniéw w zakre-
sie struktury i kompozycji tekstu pokazuje (tabela 3), Ze najlepiej te sprawnos¢ opa-
nowali uczniowie klas VI (2,35 punktu).

Najwyzszy przyrost kompetencji tekstotworczej na poziomie struktury tek-
stu odnotowano u dziewczat z klasy VI, cho¢ takze chtopcy osiagneli rezultat lep-
szy od ucznidéw zaréwno mtodszych, jak i starszych (por. tabela 3 oraz wykres 1).
Niepokojacy jest natomiast gwattowny spadek umiejetnosci kompozycyjnych na
etapie gimnazjum (1,04 punktu). Wyniki gimnazjalistéw sa nie tylko nizsze od tych
uzyskanych przez badanych z klas VI, ale tez znaczaco nizsze od wynikéw uczniow
z klas III. Najnizsze rezultaty osiggneli chtopcy z gimnazjum - 0,84 punktu (na
3 punkty mozliwe do osiagniecia).

Tab. 3. Struktura tekstu (kompozycja, rama tekstu, rozcztonkowanie)

Klasa Ill Klasa VI Gimnazjum
Sredni wynik dziewczat 2,07 2,45 1,24
Sredni wynik chtopcow 2,1 2,26 0,84
Srednia 2,08 2,35 1,04
‘,
O Srednia
Gimnazjum B Sredni wynik chiopcow
M@ Sredni wynik dziewczat

Klasa VI

Klasa lll

2,5 3

Wykres 1. Struktura tekstu (kompozycja, rama tekstu)

Biorac pod uwage pte¢ uczniéw, mozna zauwazy¢, ze wyzszy poziom kompe-
tencji w zakresie struktury tekstu na drugim oraz trzecim etapie edukacyjnym uzy-
skaty dziewczeta (w klasie III rezultaty uzyskane przez chtopcow oraz dziewczeta
sg prawie identyczne).
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Ostatecznie — zachowanie odpowiedniego wzorca gatunkowego (listu) najmniej
ktopotu sprawito uczniom z klasy VI, ktérzy wykazali sie znajomoscia tej formy ga-
tunkowej i jej odpowiednia (cho¢ nie bezbtedna) realizacja. Dla gimnazjalistéw na-
pisanie rozprawki, z zachowaniem wszystkich jej cech dystynktywnych, okazato sie
zadaniem niezwykle trudnym: tylko potowa dziewczat i mniej niz potowa chtopcow
poradzita sobie z tym zadaniem na poziomie akceptowalnym. Juz w tym miejscu
nalezatoby jednak nadmieni¢, ze gimnazjalisci postugiwali sie znacznie trudniejsza
forma wypowiedzi?.

2. Tlo pragmatyczne

Podczas analizy kolejnego komponentu kompetencji tekstotwdrczej - tta
pragmatycznego wypowiedzi - skupitySmy sie na sposobach przedstawienia w nich
nadawcy i odbiorcy, relacji nadawczo-odbiorczych - réznych w charakterze i stop-
niu zazytosci, oraz na celu wypowiedzi nadawcy (intencji wypowiedzi).

Trudne zadanie do wykonania mieli wszyscy badani.

Uczniowie szkoty podstawowej musieli wpisa¢ w tekst swojg sytuacje (osobistg
i spoteczna), by uwiarygodnic cel listu (czyli: nawigzac¢ kontakt, przedstawic¢ rodzaj
sprawy - opisac przygode, sprowokowac odpowiednie dziatanie czy odpowiedz od-
biorcy). Trudno$cig mogto tez by¢ dla uczniow modelowanie adresata (przyjaciela)
oraz faktycznego odbiorcy (w planie komunikacji zewnatrzjezykowej odbiorcg byt
nauczyciel), a takze sytuacji nadawczo-odbiorczej. Pojawit sie tez kolejny, nadrzed-
ny dla ucznia cel: pokazanie odbiorcy rzeczywistemu, nauczycielowi, Ze zadanie jest
dobrze wykonane (a wiec mozna za nie otrzymac wysoka ocene)?.

Z tych zadan zaréwno trzecio-, jak i szdstoklasisci wywiazali sie catkiem do-
brze. Wprawdzie zdarzaty sie niewielkie problemy z modelowaniem adresata czy
relacji miedzy nadawca i odbiorcg, np. w zadanie wpisany byt przyjaciel /przyjaciot-
ka, a niektorzy badani kierowali swe listy do mamy czy babci; list uczennicy klasy VI
skierowany do drogiej Martusi autorka zakonczyta oficjalnym Z powazaniem?*. S to
jednak przyktady nieliczne.

Z podwojnym odbiorcg i celem wypowiedzi musieli tez sobie poradzi¢ gimna-
zjaliSci: w zewnatrzjezykowym planie komunikacyjnym umiejetno$¢ uzasadnienia
tezy skierowana byta do odbiorcy rzeczywistego (nauczyciela), z zamiarem uzyska-
nia jak najwyzszej liczby punktéw czy oceny; w planie rozprawki (wewnatrzjezyko-
wym) - byto to przedstawienie okreslonej argumentacji, uzasadnionej intencja po-
informowania odbiorcy wewnatrztekstowego o sposobie rozumowania nadawcy.

22 Szersza wiedzg na ten temat bedziemy dysponowac po opracowaniu obszernego ma-
teriatu pozyskanego od nauczycieli (ankiety).

23 B. Niesporek-Szamburska, Komunikacja dzieci w jezyku pisanym, [w:] Ksztatcenie po-
rozumiewania sie, red. S. Gajda, J. Nocon, Opole 1994.

2* Trzeba sobie zda¢ sprawe z faktu, ze uczen chce przede wszystkim wykaza¢ sie po-
prawnie wykonanym zadaniem przed oceniajagcym nauczycielem. Zdajemy sobie sprawe
z faktu, ze zastosowanie niektérych formut oficjalnych mogto wynika¢ z checi znalezienia
akceptacji w oczach nauczyciela.
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Juz w tym miejscu wypada zaznaczy¢, Ze jedynie nieliczne prace osiggnelty wyzna-
czony (w planie wewnatrzjezykowej komunikacji) cel wypowiedzi (co mogto sie tez
przetozy¢ na jego realizacje w komunikacji zewnatrzjezykowej).

Kreacje nadawcy i odbiorcy zostaty w tekstach gimnazjalistow mocno wyeks-
ponowane i przedstawione subiektywnie. Nadawca zostal wyrazony najczesciej
przez forme predykatéw i zaimkow w 1 os. 1. poj., np. W mojej wypowiedzi sprébu-
je przytoczy¢ argumenty potwierdzajgce moje zdanie; Moim zdaniem; Mysle, zZe...;
udowadniajqc mojq opinie, przedstawie pierwszy argument; Mam nadzieje, Ze moje
argumenty potwierdzity stusznos¢ mojej tezy - niezaleznie od faktu, iz rozprawce
szkolnej przypisuje sie ,zobiektywizowany styl”, preferujacy bezosobowos¢, strone
bierna i 3. os. w formie czasownikow i zaimkéw?°. Modelowanie odbiorcy odbywa
sie przez artykutowanie zbiorowego, cho¢ takze subiektywnego my (jaity, jaiwy -
razem)?®, wyrazone w wiekszos$ci w sposdb eksplicytny gtownie takze przez formy
czasownikoéw (w 1. os. l. mn.) oraz przez odpowiednie formy zaimkéw, Pojawiaja
sie zatem w tekstach formy: chcemy, omijamy, nie modlimy sie, brakuje nam, ,,dobi-
jamy” jqg wiadomosciq, nic nas nie obchodzi, powinnismy stosowac, stosujemy. Tylko
w nielicznych tekstach znajduja sie nazwy: cztowiek, ludzie reprezentujace grupy
odbiorcow szersze niz grupa nadawcow. W sumie sg to kreacje mato urozmaicone,
trzeba jednak przyzna¢, ze znaczacy wptyw na modelowanie nadawcy mogta mie¢
sama formuta tematu - pytania bezposrednio zadanego przysztemu nadawcy.

Z rezultatow przedstawionych w postaci punktowej w zakresie realizacji
tta pragmatycznego wynika, Ze najwyzszy stopien sprawno$ci pragmatycznej
w procesie tworzenia tekstu ponownie osiggneli uczniowie klas VI (2,32 punktu).
Przedstawiono je w tabeli 4 oraz na wykresie 2.

Tab. 4. Tto pragmatyczne tekstow

Klasa llI Klasa VI Gimnazjum
Sredni wynik dziewczat 2,13 2,47 1,51
Sredni wynik chtopcow 1,93 2,17 1,26
Srednia 2,03 2,32 1,39

Warto zauwazy¢, Ze - ponownie - niezaleznie od wieku, najwyzsza sprawnos$¢
w ksztattowaniu tta pragmatycznego osiaggaty dziewczeta. Najwieksza réznice mie-
dzy rezultatami dziewczat i chtopcoéw widac na poziomie klasy VI (réznica wynosi
0,3 punktu).

25 ]. Bartminski, Tekstologia (lingwistyka tekstu), [w:] Wiedza o jezyku polskim w zrefor-
mowanej szkole, red. A. Mikotajczuk i ]. Puzynina, Warszawa 2004, s. 49.

26 A. Starzec, Edukacyjne walory tekstow popularnonaukowych, [w:] Dyskurs edukacyjny,
red. T. Rittel i ]. 0zdzynski, Krakéw 1997.
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O Srednia
Gimnazjum B Sredni wynik chtopcéw
B Sredni wynik dziewczat
Klasa VI
Klasa lll
0 0,5 1 1,5 2 2,5 3

WyKkres 2. Tto pragmatyczne tekstow

3. Aspekt poznawczy

Kolejnym badanym elementem kompetencji tekstotworczej byto zrozumienie
i sposdb ujecia tematu.

Uczen buduje wypowiedZ na temat, ,wykazujac sie przy tym poprawna analizg
sktadnikoéw struktury, rozumieniem tematu, a takze musi okresli¢ gtéwna mysl za-
dania (faza koncepcyjna)”?’. Czy badani zrozumieli i odpowiedzieli na pytanie ujete
w temacie? Mimo réznic w opanowaniu tego poziomu kompetencji tekstotworczej
na poszczeg6lnych etapach edukacyjnych, wiekszo$¢ badanych odpowiednio zreali-
zowata temat (por. tabela 5 i wykres 3).

Autorzy ze szkét podstawowych mieli w liscie do przyjaciela opowiedzie¢ cie-
kawa przygode, historie. Prawie wszyscy szdstoklasisci wykazali sie petnym zrozu-
mieniem tematu i zgodnie z nim rozwineli swg wypowiedz (cho¢ zdarzyta sie wéréd
tekstow takze prosba o rade i propozycja wymiany korespondenc;ji). Nieco stabiej
wypadaja pod tym wzgledem dzieci z III klasy. Nie wszystkie realizujg zadany te-
mat. Wérdd tekstéw przez nie napisanych zdarzajg sie i takie, w ktérych wyrazaja
one swoje zyczenia, zapraszaja do siebie, przekazujg swego rodzaju sprawozdanie,
wyznania mitosne, np.

Kochana babciu

Kce Zeby bys do mnie przyszta zebys zobaczytamuj ogrudek i kce Zebys ze mnq poszta do

czech bo kce zobaczy¢ jak wyglgdajq Czechy zobaczy¢ jak wyglgdajq mieszkania i jeszcze

kce zobaczy¢ jak piutkarze graja w piutke a potem przyszli Zzmy do domu pozdrawiam.
Sebastian T. Katowice, 12.06.08.%8

27 M. Madejowa, Zasady sprawdzania wypracowania szkolnego. Wprowadzenie do
tematu, [w:] Polonista w szkole, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2004, s. 265.

%8 Inne przyktady:
Katowice, 12.06.08
Droga Justyno Z.
Szkoda, Ze cie ostatnio nie byto, bo przyniostam do szkoty cukierki ale spoko zaprosze cie
na urodziny odbedq sie 15 czerwca. 7 czerwca dostatam od babci takg odjazdowq bluske porzy-
cze ci jq na dyske. Na moje urodziny wujek naprawi mi Kompa bo ja puscimy muze?
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Gimnazjali$ci mieli poda¢ argumenty dotyczace opinii na temat okreslonych
Srodkow jezykowych (zdefiniowanych w tekscie, do ktérego nawigzywato pytanie).
Zadanie to byto zdecydowanie trudniejsze od tych, ktéore wykonywali uczniowie
szkoty podstawowej. Odwotywato sie do $wiadomosci jezykowej ucznia, zwigzanej
z odbiorem tekstu, ale takze z jego tworzeniem w sytuacji, gdyby odpowiadajacy
siegali do przyktadow - argumentow spoza podanego tekstu.

Wielu autoréw wykonato zadanie z pelnym zrozumieniem tematu, cho¢ czesto
odwotywali sie oni do argumentéw podanych w tekscie wprowadzajagcym. W ba-
danym materiale byty jednak i takie prace, w ktérych uczniowie podawali wiasne
przyktady?.

Cze$¢ osbéb nie podjeta w ogoble proby napisania rozprawki lub ograniczyta
sie do Kkilku, najczesciej 2-3 zdan (elementem koniecznym do oceny pracy byto
napisanie przynajmniej 7-8 zdan). Autorzy tych ledwie rozpoczetych rozprawek,
umieszczajgc w ramie poczatkowej zdania zawierajgce najczesciej pozytywna od-
powiedZ na postawione pytanie (Czy stosowanie eufemizmow jest konieczne?), zda-
wali sie rozumie¢ zagadnienie umieszczone w temacie. Z nakre$lonych przez Marie
Jedrychowska zadan, $wiadczacych o umiejetno$ci semantycznej analizy tematu,
uczniowie ci wykonali zadanie pierwsze (,zrozumiec”), ale czesto juz nie podali ar-
gumentoéw (lub podali tzw. puste argumenty), jakby nie umieli zrealizowa¢ zadania
nastepnego: ,szukac”*’, np.

Mysle, ze czasem przydajq sie w Zyciu, lecz nie zawsze. Na to podam konkretne argumenty.
Pierwszym argumentem potwierdzajqcym mojq teze bedzie to, Ze tatwiej sie dzieki nim
rozmawia...

Stosowanie eufemizmow jest konieczne skoro eufemizmy stosowane sq na karzdym kroku.
Eufemizmy stosowane sq przez karzdego cztowieka. Gdyby eufemizmy nie istniaty sposéb
porozumiewania sie byt by gorszy...

Osiggniecia w zakresie realizacji tematu prac pisemnych przedstawione
w postaci punktowej (por. tabela 5 oraz wykres 3) kolejny raz wskazuja tez na

Chce Zebys przysza poniewaz jestes mojq przyjaciétkq i bardzo cie lubie

Pozdrawiam iwru¢ do zdrowia.

Ania B. (Odpisz na list)

Katowice, 12.06.08

List do Natali

Drogo Natalio Chciatbym ci powiedzie¢ Ze cie lubie a przedewszystkim cie kocham. I jesz-
cze zdobytem w Judo X miejsce w klasyfikacji ogdlnej szkolnej i polskiej. I jeszcze kiedy mi dasz
swoje zdjecie i Zapraszam Cie do kina na Basen i Pizerni.

[narysowane serduszko] bardzo kocham cie.

29 Zdarzaty sie tez prace wskazujace na brak zrozumienia tematu, czesto niezrozumie-
nia terminu eufemizm, cho¢ obszerne objasnienie i sporo argumentéw zawierat tekst wpro-
wadzajacy do testu.

30 M. Jedrychowska, O analizie tematéw wypracowan, ,Polonistyka” 1993, nr 3.
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wage determinantu ptci. Na kazdym poziomie nauczania lepiej realizowaty temat

dziewczeta.

Tab. 5. Realizacja tematu

Anna Guzy, Bernadeta Niesporek-Szamburska

Klasa lll Klasa VI Gimnazjum
Sredni wynik dziewczat 2,53 2,70 2,07
Sredni wynik chtopcow 2,30 2,47 1,77
Srednia 2,41 2,58 1,92
O Srednia
Gimnazjum B Sredni wynik chtopcow
B Sredni wynik dziewczat
Klasa VI
Klasa lll
0 0,5 1 1,5 2 2,5 3

WyKkres 3. Realizacja tematu

W gimnazjum najstabiej zrozumieli temat chtopcy. Ich wynik $redni wyniost
tylko 1,77 punktu (na 3 mozliwe do osiggniecia). Nizszy od pozostatych badanych
$redni rezultat gimnazjalistéw (1,92 punktu) wynika z faktu, Ze cze$¢ oséb nie pod-
jeta w ogoble préby napisania rozprawki lub, jak wspomniano, ledwie rozpoczeta
swe prace. Nieche¢ do pisania, odzwierciedlajgca sie w niskich wartosciach kompo-
nentu poznawczego, moze by¢ jednak rezultatem atrakcyjnosci tematu. Dla poréw-
nania, w klasie VI uczniowie, opisujacy w liscie niezwykla historie ze swego zycia,
tworzyli najczesciej dtugie teksty, a formalne wypetnienie miejsca przeznaczonego
w teScie na zapis (potowa wyznaczonego miejsca) nie stanowito dla nich problemu.
Rezultaty trzecio- i széstoklasistow sg do siebie zblizone - osiggneli oni wysokie
wyniki: 2,41 (klasa III) oraz 2,58 (klasa VI).

Dodatkowy miernik aspektu poznawczego stanowi diugos¢ prac uczniow
(z uwzglednieniem $redniej dtugosci). Rezultaty badan w tym zakresie prezentowa-
ne sg na wykresie 4 oraz w tabeli 6.
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Tab. 6. Dtugos¢ prac ucznidw (liczba uzytych stéw)

Klasa lll Klasa VI Gimnazjum
Sredni wynik dziewczat 64,7 98,1 62,55
Sredni wynik chtopcow 51,2 92,9 55,12
Srednia 58 95,7 58,83
I
O Srednia
Gimnazjum m Sredni wynik chiopcow
B Sredni wynik dziewczat
Klasa VI
Klasa lll
0 20 40 60 80 100 120

Wykres 4. Dtugo$¢ prac uczniow (liczba uzytych stow)

Jak wida¢, dtugosc¢ prac jest bardzo zréznicowana. W klasie VI listy uczniow li-
czyty, niezaleznie od ptci, co najmniej 90 stéw. ZbliZzone sa, co zaskakujace, wartosci
uzyskane przez uczniow Kklas III oraz gimnazjum. Regres w umiejetnosci zbudowa-
nia dtuzszej pisemnej wypowiedzi, ktéry nastgpit u najstarszych badanych, mozna
jednak czeSciowo ttumaczy¢ trudniejszym tematem (wymagajacym namystu) i for-
ma wypowiedzi. Ich prace liczyty srednio 58 stéw. Nieco dtuzsze byty prace dziew-
czat (62-63 stowa), prace chtopcéw sktadaty sie srednio z 55 stow.

Wypowiedzi pisemne dziewczat byty nieco dtuzsze, niezaleznie od etapu edu-
kacji, na ktérym przeprowadzano badania. RdZnice w obrebie ptci wynosity okoto
10 stow (w klasie III - 13,5; w VI - 5,2; w gimnazjum - 7,43).

4. Wybrane cechy jezykowo-stylistyczne

Ze wszystkich analizowanych komponentéw najwiecej probleméw sprawi-
fa uczniom kompetencja w zakresie poprawnosci jezykowo-stylistycznej. Widac
to w podawanych przyktadach, w ktérych mozemy odnalez¢ wszystkie kategorie
btedéw, w niektdérych przypadkach powaznie utrudniajacych zrozumienie tego, ,,co
autor miat na mysli”. Czesto mozna byto zaobserwowacé nieumiejetno$¢ dostosowa-
nia stylu do gatunku wypowiedzi, zwtaszcza u mtodszych uczniéw. Wszechobecne
byty tez btedy ortograficzne i interpunkcyjne réznego rodzaju (lub catkowity brak
interpunkcji).
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W tabeli 7 oraz na wykresie 5 przedstawiono wyniki uzyskane w zakresie cech
jezykowo-stylistycznych.

Tab. 7. Wybrane cechy jezykowo-stylistyczne uczniowskich tekstow

Klasa Ill Klasa VI Gimnazjum
Sredni wynik dziewczat 1,70 2,00 1,43
Sredni wynik chtopcow 1,20 1,80 1,12
Srednia 1,45 1,90 1,28
: \
O Srednia
Gimnazjum B Sredni wynik chtopcéw
B Sredni wynik dziewczat

Klasa VI

Klasa lll

o
o
a
-
-
[¢)]
N

2,5

Wykres 5. Wybrane cechy jezykowo-stylistyczne uczniowskich tekstow

Najwyzszy poziom kompetencji jezykowo-stylistycznej reprezentujg ucznio-
wie klas VI, osiggneli oni wynik 1,9 punktu. Podobnie jak w przypadku innych ana-
lizowanych komponentéw kompetencji tekstotwoérczej, takze i w tej sferze najwie-
cej btedéw zanotowano w pracach gimnazjalistow. Osiaggneli oni $rednio tylko 1,28
punktu (na 3 mozliwe do osiagniecia). Nalezy jednak nadmieni¢, ze dostosowanie
stylu wypowiedzi do jej formy byto najtrudniejsze wtasnie dla gimnazjalistow -
mtodsi uczniowie mogli sie postugiwacé w liscie stylem zbliZonym do potocznego.

Najmniej btedéw popetnity dziewczeta, niezaleznie od badanego etapu, uzy-
skaty wiec najwyzsza punktacje. Najwieksze zrdznicowanie pomiedzy rezultatami
dziewczat i chtopcoéw widoczne jest w klasie 111 (wynik dziewczat jest wyzszy o 0,5
punktu) oraz gimnazjum (wynik wyzszy o 0,31 punktu).

5. Podsumowanie rezultatow badan w zakresie kompetencji teksto-
tworczej

Sprawnosci w zakresie poszczegélnych komponentéw kompetencji teksto-
twdrczej: struktury i formy wypowiedzi, tta pragmatycznego, realizacji tematu oraz
wybranych cech jezykowo-stylistycznych, wycenione i przeliczone na wartosci
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punktowe, ztozyly sie na sume obrazujacg kompetencje tekstotwodrcza poszczegol-
nych grup wiekowych uczniéw. Przedstawiono je w tabeli 8 oraz na wykresie 6.

Tab. 8. Kompetencja tekstotwdrcza

Klasa lll Klasa VI Gimnazjum
Sredni wynik dziewczat 8,39 9,61 6,25
Sredni wynik chtopcow 7,58 8,69 4,99
Srednia 7,98 9,15 5,63
O Srednia
Gimnazjum B Sredni wynik chtopcow
B Sredni wynik dziewczat
Klasa VI
Klasa lll
0 2 4 6 8 10 12

WyKkres 6. Kompetencja tekstotworcza

Jak wida¢, poréwnanie poziomu sprawno$ci w zakresie wtadania przez uczniéw
stowem podczas tworzenia dtuzszych tekstéw niesie zaskakujgce rezultaty: poczat-
kowo kompetencja tekstotwdrcza uczniow rosnie z wiekiem i edukacja: osiaga wyz-
szy poziom u uczniéw klas VI w stosunku do umiejetnos$ci uczniow klasy III. Mozna
tez zaobserwowac gwattowne obnizenie sie tej sprawnosci u uczniéw gimnazjum.

Sredni wynik uzyskany przez badanych w gimnazjum wyniést tylko 5,63 punk-
tu (6,25 punktu uzyskaty dziewczeta, 4,99 - chtopcy). Najwyzszy wynik uzyskaty
dziewczeta z klas VI - 9,61 (na 12 mozliwych do uzyskania punktéw).

Whioski z badan

1. Wraz z wiekiem u ucznidéw szkoty podstawowej rozwija sie sprawno$¢ pisa-
nia: uczniowie klas VI osiagaja wyzsza kompetencje tekstotwo6rcza niz ich mtodsi
koledzy z klas III.

2. Na kazdym poziomie nauczania dziewczeta wykazuja sie wyzszym pozio-
mem kompetencji tekstotworcze;.

3. U gimnazjalistow badana sprawno$¢ wypada zdecydowanie gorzej.
Uczniowie majg problem z napisaniem Kkilku (7-8) zdan na wskazany temat oraz
z tworzeniem dtuzszego tekstu. Tak stabego poziomu kompetencji tekstotworczej
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nie mozna catkowicie wyttumaczy¢ faktem, iz zadanie gimnazjalistow miato mniej
atrakcyjny temat i trudniejsza (cho¢ przeciez wprowadzona na tym poziomie na-
uczania) forme.

4. Trudno$ci gimnazjalistow z zastosowaniem odpowiedniego wzorca gatunko-
wego (rozprawki) moga czeSciowo wynikac z niepetnego opanowania (w klasie III)
trudniejszej formy wypowiedzi.

5. Pragmatyczna i poznawcza ptaszczyzna wypowiedzi zostata opanowana
przez ucznidéw lepiej, cho¢ i w tym zakresie uczniowie gimnazjum wypadajg gorze;j.

6. Szczegblny niepokoéj budzi poziom sprawnosci w zakresie polszczyzny pisa-
nej (komponent jezykowo-stylistyczny) wszystkich uczniéw, a takze staba umiejet-
nos$¢ dostosowania stylu do gatunku wypowiedzi. Najnizsze wyniki uzyskali w tym
zakresie badani z gimnazjum.

Badania dotyczace uczniowskich zmagan ze stowem pisanym prowadzg takze
do wnioskéw dydaktycznych. Jak stwierdzono, uczniowie z wiekiem traca umiejet-
no$¢ pisania tekstow — wérdéd mtodziezy gimnazjalnej widoczna jest znaczaca nie-
che¢ do tej aktywnosci. Przyczyny takiego stanu sg z pewnoScig ztoZone: zmiany
technologiczno-cywilizacyjne w sposobach porozumiewania sie oraz intensywne
yzanurzenie” w kulturze medialnej, obrazkowej, oddziatuja na odmienne postrze-
ganie $wiata przez mtodych ludzi, na zmiane przebiegu proceséw poznawczych
w ich moézgach. Wspotczesni uczniowie nie przyswajaja czego$, co ich nie pobudza,
nie interesuje czy nie intryguje®'. Polska dydaktyka ma jednak znaczne osiagniecia
w rozbudzaniu zainteresowania przedmiotem poznania. Badacze wskazujg na role
wtasnych doswiadczen, przezy¢ i emocji ucznia, ktore ze zwyktego doskonalenia
sprawnosci czynig co$ bardziej osobistego. Dotyczy to takze doSwiadczen w pisa-
niu... Odwotywanie sie do nich w edukacji moze mie¢ kapitalne znaczenie dla mo-
tywacji. Bowiem dzieki wtasnej i interesujgcej praktyce pisarskiej uczen moze ,po-
zna[¢] opdr, ktoéry stawia stowo, pozna[¢] problemy warsztatu pisarskiego w ogole
i dlatego lepiej potrafi potem zrozumiec¢ tajemnice rzemiosta artystycznego czyta-
nych utworow”?2,

Bibliografia
Bartminski J., Tekstologia (lingwistyka tekstu), [w:] Wiedza o jezyku polskim w zreformowanej
szkole, red. A. Mikotajczuk i ]. Puzynina, Warszawa 2004, s. 29-54.

Dobrzynska T., Delimitacja tekstu pisanego i méwionego, [w:] Tekst. Jezyk. Poetyka. Zbiér stu-
diéw, red. M.R. Mayenowa, Wroctaw 1978, s. 101-118.

Gajda S., Gatunkowe wzorce wypowiedzi, [w:] Wspdtczesny jezyk polski, red. J. Bartminski, Lu-
blin 2001, s. 255-268.

Ktakéwna Z.A., Sztuka pisania. Cwiczenia redakcyjne dla klas IV-VI. Metodyczny podrecznik na-
uczyciela. Krakow 1993.

Kowalikowa |., Formy komunikacji jezykowej w szkole. W kregu faktéw i postulatéw, [w:] Ksztat-
cenie porozumiewania sie, red. S. Gajda, ]. Nocon, Opole 1994, s. 145-154.

31 M. Zylinska, Nauczanie jezykéw obcych w dobie postkomunikatywnej, Warszawa 20009.
32 7.A. Ktakowna, Sztuka pisania..., s. 29.



Uczniowskie zmagania ze stowem. O pisaniu... [63]

Nagajowa M., Ksztatcenie jezyka ucznia w szkole podstawowej, Warszawa 1985.

Niesporek-Szamburska B., Komunikacja dzieci w jezyku pisanym, [w:] Ksztatcenie porozumie-
wania sie, red. S. Gajda, ]. Nocon, Opole 1994, s. 205-214.

Podstawa programowa z komentarzami. T. 2. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum
iliceum,s. 12115, www.reformaprogramowa.men.gov.pl.

Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, t. 3, Warszawa 1981.

Starzec A., Edukacyjne walory tekstéw popularnonaukowych, [w:] Dyskurs edukacyjny, red.
T. Rittel i ]. 0zdzynski, Krakéw 1997, s. 291-300.

Tabisz A., Kompetencja tekstotwdrcza uczniow na przyktadzie rozprawki, Opole 2006.
Jedrychowska M., O analizie tematéw wypracowan, ,Polonistyka” 1993, nr 3, s. 361-366.

Wisniewska H., Substytucja tekstowa — uczniowska strategia pisania form wypowiedzi, [w:] Sty-
listyka a pragmatyka, red. B. Witosz, Katowice 2001, s. 241-251.

Zylinska M., Nauczanie jezykéw obcych w dobie postkomunikatywnej, Warszawa 20009.

Students’ struggles with words. Of creating longer pieces
of writing on different stages of education

Abstract

The authors show a fragment of broader research on the state of linguistic knowledge in
students and its translation to skills.

The main goal of the presented part of the research is defining the level of text creation
competence in Primary School students (3rd and 6th grade) and Lower Secondary School
students (3rd grage), whereas the object of the research are texts written by the children
(letters and compositions). In order to define text creation skill on different levels of education
in measurable values and to illustrate it, point value is assumed for each component of the
competence (text structure, pragmatic background, cognitive aspect and chosen linguistic
and stylistic features).

Comparing the level of skills in terms of command of language while creating longer text
yields unexpected results: initially the level of text creation competence rises with age and
school education - it reaches higher in 6th grade students in comparison with the abilities
of younger students. In Lower Secondary School students, however, the level of the skill
decreases dramatically. Also, the research shows that all students achieve the lowest results
in terms of linguistic and stylistic correctness.

Key words: linguistic education, text writing competence, letter, essay



