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O kondyc;ji stowa w szkole $redniej
— czyli o tym, czy mozna nabyc¢ umiejetnosci mediaciji,
zdajac dzisiejszg mature z jezyka polskiego

[...] trzeba na pierwszym miejscu postawi¢ takie formutowanie zadan
egzaminacyjnych i taki tryb oceniania ich rezultatéow, ktére mogtyby
zapewnié¢ zdajqcym nieobojetnq z wychowawczego punktu widzenia sa-
tysfakcje z przedstawiania wtasnych przemyslen i opinii oraz zwigzane
z tym poczucie osobistej godnosci. Moze temu stuzy¢ tworzenie sytuacji
pobudzajgcych maturzyste do samodzielnej wypowiedzi o sprawach
szczegdlnie dla niego waznych z osobistego i spotecznego punktu widze-
nia oraz sieganie do jego doswiadczen jako czytelnika i uczestnika Zycia
kulturalnego'.

Tekst koncentrowac sie bedzie wokot obecnego sposobu sprawdzania umie-
jetno$ci komunikowania sie na maturze oraz jego przydatnosci w dorostym zyciu.
Pomyst zostat podyktowany $miatg wypowiedzig jednego z uczniéw klasy trzeciej
technikum, ktéry w czasie pisania pracy klasowej stwierdzit: ,Niestety zmuszony
jestem do pisania tego wypracowania, przez co narazony jestem na straty cennej
energii, ktérg zamiast wykorzysta¢ na walke z chorobg, musze spozytkowac na ana-
lize tekstéw, ktére zapewne w Zyciu codziennym beda mi zbedne, a juz na pewno ich
znajomoscia sie nie najem, ani za to nic nie kupie”?.

Analizie zostanie poddany jeden z tematéw maturalnych w kontekscie wyra-
biania wér6d uczniéw umiejetnosci mediacji. Badania empiryczne przeprowadzone
wsrdad 550 respondentéw pomoga pokazac wycinek myslenia dzisiejszej mtodziezy
na temat tresci jednej z lektur wykorzystanej na maturze pisemne;j.

W perspektywie zostang pokazane mozliwo$ci mediacji z bohaterem literac-
kim oraz wsro6d bohateréw literackich, pod katem wykorzystania wnioskéw media-
cyjnych w zyciu codziennym uczniow. Takie podejscie eksponuje jednoczesnie cele

v Z. Uryga, Dylematy etyczne polonistycznej matury, [w:] O wyzszq jakos¢ egzamindéw
szkolnych. Czes¢ I. Etyka egzaminacyjna i zagadnienia ogdlne, red. B. Niemierko i M.K. Szmi-
giel, Lublin 2006, s. 59.

2 Rafal Waskiewicz (imie i nazwisko podaje na prosbe ucznia).
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wychowawcze edukacji polonistycznej, ktére nie pozostawiajg uczniéw bezbronny-
mi wobec trudnych sytuacji losowych.

Na poczatku chciatabym doprecyzowac znaczenie terminu mediacja. Jest to , fi-
lozofia, ktéra karanie zastepuje pojednaniem, zemste na sprawcach - pomoca dla
ofiar, alienacje i nieczuto$¢ — wspdélnota i zjednoczeniem, negatywizm i destrukcje
- naprawa, przebaczeniem i taskg”3.

Odnoszac mediacje do pracy z uczniem, warto skupi¢ sie na tak zwanej spra-
wiedliwos$ci naprawczej. Traktuje ona przestepstwo jako konflikt nie tylko ze srodo-
wiskiem, ale przede wszystkim sprawcy z ofiara. Celem mediacji jest zaangazowanie
kazdej ze stron w likwidacje konfliktu*. Natomiast jej warunkiem jest podjecie roz-
mow lub negocjacji przez uczniéw, reprezentujgcych strony konfliktu. Stad media-
cja to ,przede wszystkim dialog lub negocjacje z udziatem trzeciej strony”>. Trzecia
strona - nauczyciel-mediator - to osoba, ktéra nie jest bezposrednio zaangazowana
w spor, nie nakazuje niczego stronom ani nie narzuca swojej decyzji. Nie podejmuje
takze decyzji za uczniéw, tak jak to jest w przypadku arbitrazu®. Nauczyciel jedynie
towarzyszy uczniom w dobrowolnym zmierzaniu do porozumienia akceptowalnego
przez ucznidow. Godzi interesy stron, pomaga w negocjacjach lub rozmowach. W sy-
tuacjach trudnych moze spetiac role koncyliatora, proponujac stronom okreslone
rozwigzanie, ktére moga przyjac lub tez nie’.

Literatura jestbowiem po to, aby o niej dyskutowac, a nie narzuca¢ uczniom czy-
jekolwiek opinie. Trzeba jednak wiedzie¢, jak to robié, jakich uzy¢ struktur jezyko-
wych, aby nikogo nie obrazi¢ i doj$¢ do porozumienia. Tego powinni sie nauczy¢ nie
tylko uczniowie, ale réwniez nauczyciele. Taki cel metodyczny powinien stanowi¢
podstawe wyksztatcenia. Wigze sie on nierozerwalnie z szeroko rozumiang kultura
dyskusji. Stad w standardach szkolenia dla mediatoréw wymienia sie takie umie-
jetnosci komunikacyjne, jak: umiejetno$¢ aktywnego stuchania, umiejetnos$¢ zada-
wania pytan, umiejetno$¢ uzywania neutralnego jezyka (w méwieniu i pisaniu)®,
wolnego od manipulacji psychologicznej wykorzystujacej np. hipnotyczne wzorce
jezykowe opierajgce sie na istnieniu r6znych pozioméw tego samego komunikatu®.

Zadaniem nauczyciela-mediatora jest dostrojenie sie do sposobu mys$lenia
ucznia i jego mowy ciata, okreslane jako ,lustrzane odbicie”’’. Tylko wéwczas, sto-
sujac empatie w relacjach z uczniem, nauczyciel jest w stanie zyskac jego zaufanie

3 Cyt. za ]. Consedine, Sprawiedliwos¢ naprawcza. Przywracanie tadu spotecznego, War-
szawa 2004, s. 12.

* A. Zoll, Podmiotowos¢ obywatelska a wymiar sprawiedliwosci, [w:] Mediacja, red. L. Ma-
zowiecka, Warszawa 2009, s. 18.

> Ch.W. Moore, Mediacje. Praktyczne strategie rozwiqzywania konfliktéw, Warszawa
2003, s. 31.

¢ Tamze, s. 22-25.

7 M. Tabernacka, Negocjacje i mediacje w sferze publicznej, Warszawa 2009, s. 31.
8 K. Bargiel-Matusiewicz, Negocjacje i mediacje, Warszawa 2010, s. 122.
9 Tamze, s. 30.

10 M. Hartley, Mowa ciata w pracy, Kielce 2004, s. 82.
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i wzig¢ udziat w mediacjach. Skutecznym sposobem wzmacniania porozumienia
jest wytapanie specyficznych stéw, ktérymi porozumiewa sie rozméweca. Poczucie
porozumienia moze rowniez stworzy¢ przejecie tempa mdéwienia ucznia, a nawet
dopasowanie oddechu. Dostrojenie sie do stanu emocjonalnego wychowanka daje
szanse delikatnej zmiany jego zachowania i moze stuzy¢ chociazby do uspokojenia
nerwdéw, wyzwolenia entuzjazmu i zachecenia do zgody'".

Pojawia sie jednak pytanie, czy mozna naby¢ umiejetnos$ci mediacji, zdajac
dzisiejsza mature z jezyka polskiego? Aby na nie odpowiedzie¢, przyjrzatam sie
jednemu z tematéw pisemnej matury z jezyka polskiego w roku 2011. Brzmiat on
nastepujaco:

Analizujac podane fragmenty powiesci Zofii Natkowskiej Granica, przedstaw obraz Ju-
styny i jej zwigzku z Zenonem w oczach réznych bohateré6w powiesci. W kontekscie ca-
tej powiesci wyjasnij, jakie konsekwencje wynikaja z zestawienia odmiennych spojrzen
na bohateréw i relacje miedzy nimi.

Z redakcji tematu wynika, Ze zadaniem ucznia jest przedstawienie Justyny oraz
zaprezentowanie jej zwigzku z Zenonem w oczach: samego bohatera, jego matki,
Elzbiety i Justyny. Prezentacja ma polega¢ na umiejetnym (wolnym od streszcze-
nia i parafrazy) odtworzeniu faktéw zawartych w podanych fragmentach ksigzki.
Druga czes¢ tematu sugeruje wyjasnienie konsekwencji, ktére wynikaja z zestawie-
nia réznych spojrzen bohateréw. W przyktadowych odpowiedziach wymienia sie
takie konsekwencje, jak:

- pogtebienie charakterystyki postaci,

- prezentacja ich motywacji,

- obiektywizm,

- ukazanie ztozonosci ludzkiej psychiki,

- ukazanie niemoznosci uzyskania jednoznacznego obrazu cztowieka,

- ukazanie wptywu uwarunkowan spotecznych na sposdb postrzegania $wiata,
- ukazanie znaczenia schematu w zyciu cztowieka,

- ukazanie réznych postaw etycznych,

- ukazanie wptywu stanu emocjonalnego na sposéb postrzegania Swiata,

- wskazéwka do interpretacji tytutu.

Jedynie w ostatniej cze$ci uczen mogt wykazac sie mysleniem i zaprezento-
wac wlasne zdanie. Niestety, za te informacje moze uzyska¢ maksymalnie jedynie
4 punkty na 50 mozliwych za wypracowanie.

Tymczasem niewielka modyfikacja ksztattu tematu moglaby sprawié, ze
uczniowie nie musieliby sie skupia¢ jedynie na tekscie, ale przede wszystkim mie-
liby mozliwo$¢ zaprezentowania swojego gtosu w dyskusji. W ten spos6b mogliby
mediowac z bohaterami literackimi i zaprezentowac swoje spojrzenie na sytuacje.
Taka wypowiedZ nie bytaby tylko zdawkowa odpowiedzig, ale znalaztaby oparcie
w tresci lektury i znanych uczniowi kontekstach, np. filozoficznych, historycznych,
medialnych. W ten sposéb uczniowie nie parafrazowaliby i nie streszczali podanych

1 Tamze.
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fragmentow ksigzki. Taka praca wymagataby od nich umiejetnosci pisania tworcze-
go, opartego na wtasnych przemysleniach i doswiadczeniach.
Temat mégtby brzmie¢ nastepujaco:

Zenon i Justyna czy Zenon i Elzbieta? - wykorzystujac informacje z podanych frag-
mentow oraz catej powiesci Zofii Natkowskiej Granica, poméz Zenonowi w ten spo-
s6b uksztattowaé wtasciwg droge zyciowg, aby mégt uniknaé przykrych konsekwencji
swoich wyboréw. Uwzglednij przy tym racje oséb, ktére spotkat na swojej drodze oraz
wszelkie znane ci konteksty interpretacyjne!z

Tak sformutowany problem sugeruje, Ze uczen nie bedzie petnit jedynie roli
odtworcy tresci tekstu, ale postugujac sie trescia lektury, zaprezentuje swoje roz-
wigzanie problemu. Inaczej méwigc, uczniowski gltos w dyskusji bedzie stuzyt
mediacji z bohaterem literackim i wsrod bohateréw literackich. Chcac uwzglednié
racje innych bohateréw literackich, rowniez bedzie musiat przekona¢ ich do swoich
pogladéw w ten sposéb, aby nikogo nie urazi¢ i znalez¢ najlepsze wyjscie z sytuacji.
Prezentujgc wtasne zdanie, uczniowie beda sie uczy¢ rozwigzywac konflikty row-
niez w zyciu dorostym. Przy ocenie takiej pracy bytaby uwzgledniona zar6wno tres¢
lektury, poprawnos$¢ merytoryczna, jak i znajomo$¢ kontekstéw interpretacyjnych.
Jednak, co trzeba podkresli¢, osoba oceniajaca taka prace, nie moze kwestionowac
zdania ucznia, nawet jesli sie z nim nie zgadza. To jest jego indywidualny punkt wi-
dzenia. Bardzo wazna przy ocenie powinna by¢ umiejetnos¢ szukania pozytywnych
rozwiazan, stuzacych mediacji. Taka forma wypracowania, w moim przekonaniu,
sprawi, Ze uczniowie nie beda mogli pisa¢ streszczenia ani parafrazy. Poza tym ich
zadaniem bedzie wskazanie takiego rozwigzania, ktore nie doprowadzitoby do tra-
gedii. Znajac tresc¢ lektury, bedg musieli wskaza¢ bohaterowi wtasciwg, ich zdaniem,
droge postepowania. Nie bedg to prace typu: bohater ten jest godny albo niegod-
ny na$ladowania. Po prostu znalazt sie w trudnym potozeniu, a zadaniem ucznia
bedzie mu pomédc. W podobnej sytuacji moze sie znalez¢ w przysztosci kazdy z pi-
szacych. Istnieje wtedy wieksze prawdopodobienstwo, ze dokona wiasciwych wy-
boréw. Pomoze mu to réwniez w réznych sytuacjach zyciowych, by¢ moze przynie-
sie tez zyski finansowe przy rozwigzywaniu konfliktéw w firmie. W takiej sytuacji
nieaktualne statyby sie cytowane wyzej stowa ucznia, ktory analize tekstow uznat
za niepotrzebna, poniewaz uwazat, ze: ,w Zyciu codziennym beda mu zbedne, a juz
na pewno ich znajomoscia sie nie naje, ani za nie nic nie kupi”. Niektérzy badacze
proponuja chociazby wyszukiwanie wspotczesnych kontekstow, ktére moglyby sta-
nowic¢ punkt wyjscia do rozmowy o Zenonie'?,

12 W celu zapoznania uczniéw z ré6znymi kontekstami interpretacyjnymi warto wyko-
rzysta¢ doswiadczenia integracji w nauczaniu jezyka polskiego. Zob. np. H. Kurczab, Biblio-
grafia prac Henryka Kurczaba 1969-2010, Rzeszoéw 2010; W. Wantuch, Aspekty integracji
w nauczaniu jezyka polskiego, Krakéw 2005.

13 A. Kottek, Schemat czy wyjqtek? - gdzie przebiega granica, ,Polonistyka” 2010, nr 2,
s. 33.
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W celu blizszego zobrazowania sposobu myslenia dzisiejszej mtodziezy, wsrod
550 uczniéw z klas maturalnych wybranych lice6w wojewddztwa podkarpackiego
i matopolskiego zostaty przeprowadzone badania empiryczne, ktéry pomogty po-
kazaé¢, czy dzisiejsza mtodziez potrafi wypowiadac swoje zdanie i w jaki sposéb od-
nosi sie do tresci zwigzanych z samobdjstwem - jako konsekwencjg postepowania
bohatera Granicy.

Dla przyktadu warto zaprezentowa¢ wyniki badan dotyczace réznorodnosci
zdan uczniow na temat sensownosci i potrzeby popetniania samobdjstwa przez
gtownego bohatera Granicy Zofii Natkowskiej. Na pytanie, czy Zenon Ziembiewicz
powinien popetni¢ samobdjstwo, 79% badanych odpowiedziato przeczaco, 14%
twierdzaco. Byli tez tacy, ktérzy nie mieli wtasnego zdania - 7%. Natkowska chcia-
ta pokazac sprzeczno$¢ miedzy sposobem interpretacji ludzkiego zycia ogladanego
z Zzewnatrz i od wewnatrz i pytata: gdzie lezy prawda? Czy w sadzie o cztowieku,
0 jego czynach, czy tez raczej w jego wtasnym sadzie o sobie? Tylko pozornie nad
prawda indywidualng zwyciezyta prawda spoteczna. Wraz ze Smiercig cztowieka
pozostaje po nim ogoélnie znany schemat jego zycia. Jednak postugiwanie sie banal-
nymi prawdami o cztowieku nie wystarcza, by oddac jego ztozong psychike. Kazda
ocena bohatera zalezy od przyjetego punktu widzenia i mozZe sie zmienia¢ tak jak
cztowiek. Stad osoba oceniajgca wypowiedZ ucznia (ustng lub pisemng) powinna
pamieta¢, ze nie tylko prawda semantyczna nie jest tozsama z prawda konteksto-
w3, ale réwniez ,wtasne, subiektywne odczucie prawdy wcale nie musi by¢ tozsame
z wizja prawdy drugiego cztowieka”!*.

Dla petniejszego zobrazowania $ciezek myslenia wspéiczesnej mtodziezy,
przebadano sposdb, w jaki uzasadniata ona swoje zdanie na temat potrzeby popet-
niania samobojstwa przez Zenona Ziembiewicza. Dopiero konfrontacja przekonan
twoércow dziet oraz wtasnych doswiadczen uczniéw moze sprawi¢, ze bedg oni po-
strzegac literature jako element niezbedny w codziennym ich funkcjonowaniu i zy-
ciowych wyborach. Grupa, ktéra opowiedziata sie przeciwko samobdjstwu, uzywata
chociazby takich argumentéw, jak:

a) uzasadnienia filozoficzne

Brak wzroku to nie koniec $wiata.

Trzeba przyjmowac to, co daje los, z godnoscia, nie poddawac sie.
Powinien sie z tym pogodzic.

To nic nie zmieni.

Moégt nauczy¢ sie zy¢ jako niewidomy.

Niech cieszy sie tym, co ma.

To nie jest wyjscie.

Zycie jest piekne. Trzeba zy¢ dalej. Samobéjstwo nie rozwigzuje problemu.
Bo warto zy¢ mimo cierpien.

4 M. Tabernacka, Negocjacje i mediacje..., s. 141-142.
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b) uzasadnienia religijne i moralne (w kontekscie pokonywania stabosci)

Jest wiele oséb, ktdre Zyja z tg choroba. Jest to dla nich pewnego rodzaju préba.
Powinien by¢ silny i zy¢ dalej petnia Zycia.

Samobojstwo jest grzechem, jest zte.

Cztowiek nie powinien odbierac sobie zycia. Decyduje o tym Bég.

Powinien pokaza¢ swojg site woli i nauczy¢ sie zy¢ bez wzroku.

Powinien zmagac sie z cierpieniem, a nie uciekac.

Powinien uwierzy¢ w siebie.

¢) uzasadnienia religijne i moralne (w kontekscie potrzeby odpokutowania,
ukarania sprawcy)

Powinien zy¢ z poczuciem winy.

Zeby odpokutowad.

Powinien zy¢ z wyrzutami sumienia, co jest najwiekszg karg.

Poniewaz zto, ktdére uczynit, nie powinno sprawi¢, aby zrezygnowat z zycia.

Nawet niewidomy moze uczyni¢ wiele dobrego.

Nie ma takiej rzeczy, ktora usprawiedliwiataby kogo$ za popeinione samoboéjstwo.
Bo w piekle moze nie mie¢ tez ndg i rak, a nie tylko oczu.

Samobdjstwo oddala cztowieka od Boga.

Powinien ponie$¢ konsekwencje.

d) uzasadnienia odnoszace sie do odpowiedzialnos$ci i Zycia w spoteczenstwie

Postapit bardzo egoistycznie, nie liczyt sie z innymi.

Prawdziwy mezczyzna tak nie postepuje.

Miat dziecko, wiec miat dla kogo zy¢.

Miat rodzine.

Uciekat od odpowiedzialnosci.

Z kazdej sytuacji jest jakies wyjscie, a samobojstwo nie jest poszukiwaniem rozwigzania,
a ucieczka od wszystkiego.

e) wypowiedzi tolerancyjne
Zalezy od punktu widzenia.
Zalezy od stanu psychiki.

To tylko jego decyzja.

f) wypowiedzi zdawkowe

Bo tak.
Bo po co?



[92] Beata Prosciak

g) uzasadnienia odnoszace sie do cech charakteru i wartosci

Pokazat, ze jest tchorzem.

Zycie jest najwyzsza warto$cia.

Popelnit samobdjstwo, bo spojrzat na siebie.

Odebranie sobie zycia jest przejawem stabosci.

Utrata wzroku, to nie utrata zycia.

Wzrok nie jest niezbedny w Zyciu. Sg wieksze problemy.

Teraz warto spojrze¢ na argumenty ucznidow, ktérzy opowiedzieli sie za popet-
nieniem samobojstwa. Wsrod nich pojawity sie takie, jak:

a) uzasadnienia wartoSciujgce i oceniajgce bohatera

Bo byt ztym cztowiekiem.

Powinien uczyni¢ to znacznie wczes$nie;j.

Zenon jako cztowiek byt Zatosny. Utrata wzroku powinna by¢ ostatnim powodem do
samobojstwa. Miat wiele innych.

Przez niego wielu ludzi byto nieszczesliwych. On tez byt Zatosny. Po stracie wzroku juz
i tak by nic nie zmienit. Smier¢ przerwata jego poczucie winy.

Bo byt ztym cztowiekiem.

b) uzasadnienia $wiadczace o wycofywaniu sie z odpowiedzi

Dlaczego mnie ma to interesowac? Zrobit to, co zrobit, nic mi do tego.
Nie mi oceniac.

c¢) uzasadnienia w konteks$cie pesymistycznego my$lenia o zyciu

Po co zy¢, gdy nie widzi sie piekna otaczajgcego nas Swiata?
Tak, bo jego zycie od tej pory statoby sie ponure i ciemne.
Po co zy¢, nic nie widzac?

Jego zycie i tak nie miato sensu.

Bo co to za zycie?

Nie chciat by¢ zalezny od Zony.

Kalectwo jest na pewno powodem do samobdjstwa.

d) uzasadnienia zdawkowe

Bo tak.
Nie mam pojecia.

PowyZsze uzasadnienia odwotujg sie m.in. do trzech modeli reagowania na prze-
stepczos¢: retrybutywnego, rehabilitacyjnego i naprawczego'®. Zaprezentowana
réznorodno$¢ myslenia moze sta¢ sie okazja do mediacji, zwtaszcza jesli wzigc

15 B. Czarnecka-Dzialuk, Teoretyczne podstawy mediacji miedzy ofiarq a sprawcq prze-
stepstwa, ,,Archiwum Kryminologii”, T. XXV, 1999-2000, s. 20-21.
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jeszcze pod uwage caty system samousprawiedliwien, stworzonych przez Zenona,
i odnie$¢ go do teorii dysonansu poznawczego, opracowanej przez Leona Festingera,
wedtug ktérej stan napiecia psychicznego moze pojawic sie woéwczas, gdy zachowa-
nia jednostki nie sg zgodne z jej Swiatopogladem'®. Teoria ta przewiduje, ze w celu
poprawy samopoczucia cztowiek zaczyna wierzy¢ we wtasne ktamstwa'’. W takim
przypadku nauczyciel-mediator nie rozstrzyga, kto ma racje. Nie wydaje réwniez
opinii. Jego celem jest znalezienie takiego rozwiazania, ktére moga zaakceptowacé
obie strony. Wazny jest fakt, Ze w mediacji nie ma wygranych i przegranych. Istnieja
tylko zwyciezcy'®. Strony majg szanse wypracowania porozumienia, jednocze$nie
szanujac odmiennos$¢ stanowisk. Mediator powinien przy tym unika¢ zadawania
uczniom zbyt wielu pytan (na rzecz aktywnego stuchania), sprzeczania sie z mo-
wigcymi (na rzecz parafrazowania ich wypowiedzi), wydawania sadéw (na rzecz
dostrzezenia r6znych interpretacji problemu), dawania dobrych rad (na rzecz wnio-
skow uczniowskich)'. Nie wolno takze etykietowac uczestnikow mediacji, zréwny-
wac uczniéw z ich cechami. Dobrze bytoby, gdyby nauczyciel-mediator odnosit sie
do faktéw, a nie do osdb, a w trudnych sytuacjach komunikacyjnych uzywat wy-
powiedzi ogo6lnikowych lub komunikacji kosmopolitycznej, ktéra uwzgledniataby
cudza (uczniowska) perspektywe znaczenia stow?.

Positkujac sie klasyfikacjg Davida i Rogera Johnson6w?!, opisujaca kroki nego-
cjacyjne w sytuacji konfliktu, mozna zaproponowac etapy mediacji literackich:

1. Okreslenie sytuacji bohatera(-6w).

2. Okreslenie uczu¢ bohatera(-6w).

3. Przedstawienie powod6éw dziatan i zachowania.

4. Préba zrozumienia punktu widzenia bohatera(-6w).

5. Poszukiwanie rozwigzan dajgcych wzajemne korzysci.

6. Osiagniecie porozumienia i zaprezentowanie stanowisk.

Wprowadzenie mediacji na lekcje jezyka polskiego nie tylko mogtoby spra-
wi¢, ze uczniowie beda chetnie dyskutowac na interesujace ich tematy, ale réwniez
pozwolitoby wiasciwie uksztattowac ich postawe zyciowa, realizujac jednoczesnie
wychowawcze cele edukacji polonistycznej. Wnioski mediacyjne mozna twoérczo
wykorzysta¢ w czasie pisania prac pisemnych, na maturze oraz w zyciu wtasnym.
W ten sposdb nauczanie miatoby wiekszg szanse na uwolnienie od sformalizowa-
nia i mechanicznego powielania schematéw w pracach pisemnych i wypowiedziach
ustnych uczniéw, jednocze$nie realizujagc podmiotowe zadania edukacji humani-
stycznej. Zasadne w tym kontekscie sg stowa Marii Jedrychowskiej:

16 A. Kottek, Schemat czy wyjqtek?..., s. 35.

17 E. Aronson, Dysonans, hipokryzja i obraz wtasnej osoby, [w:] tegoz, Cztowiek - istota
spoteczna, Warszawa 2002, s.192.

18 U. Gruca-Migsik, Negocjacje i mediacje w kregu pomocy, wychowania i prawa, Rzeszé6w
2011, s. 55-56.

19 Tamze, s. 59.
20 Tamze, s. 61-62.
21 Tamze, s. 77-78.
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Polonistyka edukacyjna bowiem, niosgc dar filologicznego poznania, dotyczy w swej
najgtebszej istocie relacji osobowych, ktére zachodza podczas kazdej lekcji jezyka pol-
skiego miedzy uczniami a nauczycielem, a ktére sg znakami kultury i aktami kultury
réwnoczes$nie - ucznia i nauczyciela. Méwigc o uczniu, trzeba pamieta¢ o nauczycielu.
Projektujac wzory czy modele nauczycielskiego dziatania, nie wolno z pola widzenia eli-
minowac ucznia, jego potrzeb, oczekiwan i mozliwosci zwigzanych z wiekiem?2

Stad, odwotujac sie do kondycji stowa w szkole $redniej i odnoszac ja do po-
trzeby wykorzystania mediacji, warto podkresli¢ duze znaczenie jednoczacych? za-
chowan komunikacyjnych zaréwno w stowie méwionym, jak i pisanym. Stanowia
one wyraz nowej komunikacji interpersonalnej w ,trzecim wymiarze dwustronne-
go dialogu”?, jaki moze stanowi¢ mediacja.
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