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Podreczniki do jezyka polskiego dla szkoty
ponadpodstawowej jako odbicie tradycyjnej
idei ksztatcenia historycznoliterackiego -
refleksja krytycznal

Moc tradycji

Niedawne zmiany strukturalne i programowe, cho¢ warunkuja ksztalt eg-
zaminéw maturalnych i rzutuja na to, co miodzi ludzie czytaja i czego nie
czytaja w szkotach ponadpodstawowych, to jednak zasadniczo nie wptywaja
na fakt, iz szkola na tym poziomie ksztalcenia w obrebie przedmiotu jezyk
polski proponuje edukacje historycznoliteracka, oparta na chronologicznym
poznawaniu dziejéw kultury, a zwtaszcza literatury. Taki bowiem model
edukacji, uzasadniony w czasach zaboréw i okresie dwudziestolecia mie-
dzywojennego, na tyle mocno przez lata wniknal w rzeczywisto$¢ szkolna,
ze mimo rozmaitych préb jego przetamania?, wydaje sie by¢ nienaruszalny -
umacniaja go kolejne inicjatywy polityczne, sankcjonujg przyzwyczajenia

! Tekst stanowi modyfikacje wystapienia wygloszonego w trakcie trwania VI Kon-
gresu Dydaktyki Polonistycznej we Wroclawiu w 2024 roku. Jest zmieniong wersja tekstu
zatytutowanego Bunt niepodjety... Podreczniki do jezyka polskiego dla szkoty ponadpodstawowej
jako wyraz konformizmu w edukacji szkolnej.

> Prébe taka stanowily program i podreczniki To lubie! (Wydawnictwo Edukacyjne)
na poziomie licealnym.
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nauczycieli, wreszcie - polityka wydawcéw podrecznikéw. Te ostatnie, choé
maja znaczacy wplyw na praktyke edukacyjna i sa podstawowym Srodkiem
organizacji procesu ksztalcenia, wpisujg sie réwniez w umacnianie chrono-
logicznego poznawania literatury w klasach ponadpodstawowych.

Wskazane wyzej uwarunkowania sankcjonujg podawczy charakter
ksztalcenia, konserwujg encyklopedyzm, stoja w jawnej sprzecznosci z psy-
chologia rozwojowa i wtasciwo$ciami poznawczymi czlowieka, odrywaja go-
dziny jezyka polskiego od praktyki zyciowej, lekcewazac przestrzen potrzeb
i oczekiwan dorastajacych pokolert miodych ludzi. W konsekwencji zamiast
wplywaé na rozwdj czytelniczy, uczy¢ swiadomego uczestnictwa w kulturze,
poglebiaja regres szkoty jako takiej. W rezultacie coraz stabiej oddziatuje ona
na rzeczywisto$¢ - jest instytucja, ktérej oderwanie od praktyki zyciowej
staje sie cecha dystynktywna, co nie pomaga w jej postrzeganiu spotecznym
i rzutuje na warunki pracy nauczycieli.

Niniejszy tekst bedzie préba ukierunkowanej analizy trzech serii pod-
recznikéw do jezyka polskiego w szkole ponadpodstawowej, ktére - ustawo-
wo zgodne z podstawg programowa?®i realizujace okres$lone zobowigzania
programowe- sa kluczowym elementem projektowania dydaktycznego oraz
najwazniejszym Srodkiem dydaktycznym, wplywajacym na przebieg lek-
cji jezyka polskiego i organizacje ksztatcenia. Ogladowi zostang poddane
elementy struktury ksiazki szkolnej, zmierzajgce do wydobycia specyfiki
podrecznikéw, egzemplifikujace zatozenie, ze ksztalt podstawy programowej
oraz przeswiadczenie o nienaruszalno$ci porzadku historycznoliterackiego
rzutuja na ksztatt i jako$¢ badanych materiatéw. Zatozono réwniez wtér-
nos¢ zastosowanych w nich rozwiazan, ktéra jest konsekwencja powielania
rozwigzan koncepcyjnych oraz strukturalnych utrwalonych przez lata do-
$wiadczen dydaktycznych i wydawniczych.

Przedmiotem badania uczyniono najczesciej wybierane przez nauczy-
cieli ksigzki Gdariskiego Wydawnictwa O$wiatowego (GWO), Nowej Ery
oraz Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych (WSiP)*. Analizie poddano
nastepujace podreczniki do ksztalcenia literacko-kulturowego Sztuka wyrazu,
Ponad stowami oraz Oblicza epok.

3 Punktem odniesienie bedzie tu Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla
liceum ogélnoksztalcacego, technikum oraz szkoly branzowej II stopnia (Dz.U. z dnia
2 marca 2018, s. 34-41).

* Pouwage nalezy tu bra¢ réwniez wydawnictwo Operon, ale jego ksiazki do jezyka
polskiego nie ciesza sig az takg popularnoscig jak podreczniki wskazanych w tekscie
gtéwnym firm wydawniczych.
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Rzut oka na rozwigzania koncepcyjne

Analiza propozycji trzech wydawnictw dokumentuje stosunkowo jednorodny
sposéb formatowania edukacji na godzinach polskiego. Badajac komplety
ksigzek szkolnych, teoretycznie mozna byloby liczyé na rézne koncepcje

edukacyjne, rozmaite propozycje realizacji tresci programowych, odmien-
ny wybdr lektur. Okazuje sie jednak, ze ksztalt podstawy programowej dla

liceum - w tym ogrom obowigzkowych lektur czytanych w catosci lub frag-
mentach oraz przywigzanie do porzadku historycznoliterackiego w sposéb

decydujacy wptywajg na ksztatt wszystkich trzech propozycji. Podrecznik
kazdego z wymienionych wydawnictw reprezentuje chronologiczny uktad

tredci ksztalcenia, zgodny z porzadkiem lektur zamieszczonym w rozporza-
dzeniu ministerialnym. W zasadzie ten uktad widoczny jest we wszystkich

branych pod uwage ksigzkach: Obliczach epok Wydawnictw Szkolnych i Pe-
dagogicznych (na gléwny cel podrecznika wskazuje juz sam tytut), Sztuce

wyrazu GWO oraz Ponad stowami Nowej Ery. Dominujacy porzadek w ukladzie

materiatu daje sie zrekonstruowaé w zasadzie na kazdym poziomie struktury

podrecznika - poczawszy od tytutéw czesci i rozdzialéw, przez zgromadzone

tekstyiich uklad, komentarze i oméwienia, wreszcie dyrektywy metodyczne

oraz plansze podsumowujace dorobek danej epoki.

Koncepcje wpisane w tytulature i uktad materiatu

Wskazane wydawnictwa proponuja nauczycielom i uczniom liceum po sie-
dem toméw podrecznikéw, ktére w sposéb wyrazny rozdzielaja materiat
wedlug jego przynaleznosci do poszczegdlnych epok z dziejéw kultury. Dwa
tomy dla klasy pierwszej proponuja oglad tresci ksztalcenia od czaséw staro-
zytnych po oswiecenie. W Ponad stowami, w pierwszej ksiazce uwzgledniono
antyk judajski, grecki, rzymski i redniowiecze, a w drugiej -materialy od
renesansu po o§wiecenie. Podobny uklad odnaleZz¢ mozna w cyklu Sztuka
wyrazu i Oblicza epok. W tomach dla kolejnych klas zadne z wydawnictw nie
przelamuje utartego uktadu. Pierwsze czesci podrecznika dla klasy drugiej
zarezerwowane sg na romantyzm, drugie na pozytywizm. Klasa trzecia to
tomy do Mlodej Polski, dwudziestolecia miedzywojennego oraz literatury
wojny i okupacji, a duzy, obszerny tom dla klasy czwartej kazdy wydawca
przeznacza na tzw. literature wspélczesna.

Przedstawiony porzadek przeklada sie na uktad materiatéw w obrebie
badanych podrecznikéw, wyznaczany przez epoki literackie. W zasadzie
powazniejsza réznica dotyczy tego, czy w ksigzce szkolnej sytuuje sie antyk
judajski przed greckim i rzymskim, czy jest sytuacja odwrotna (przyktadowo
od Biblii zaczyna sie Sztuka wyrazu). Wiodacy porzadek historycznoliteracki
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w kazdej serii schematyzuje sposéb prezentacji tresci w obrebie epok. Ich
obraz zaczyna si¢ od teoretycznego wprowadzenia, poprzedzonego tablicami
chronologicznymi (Sztuka wyrazu) lub uzupetnionego osia czasu (w Ponad sto-
wami osie te dotycza waznych dla epoki wydarzen, w Obliczach epok wskazuja
na czas powstania zamieszczonych w podreczniku dziet). Wizerunek epoki
ujmuje ramy czasowe, wzglednie periodyzacje, tto historyczno-spoteczne,
charakterystyke filozofii danego okresu, obraz literatury i sztuki, dopetniony
bogatym materiatem ikonicznym skorelowanym z prezentowanymi zagad-
nieniami. Cho¢ autorzy szukaja rozmaitych form przedstawienia materiatu,
zawarto$¢ tych czesci podrecznikéw jest bardzo zblizona. W zasadzie idzie o te
sama wiedze, ktéra jest ujeta inaczej jezykowo, zorganizowana w formie roz-
maitych zapiséw, ma odmienna szate graficzng. Ewidentnie widaé tu wptyw
tredci ksztalcenia, ktére zapisane sa w podstawie programowej, ale takze
przyzwyczajen do obecnosci okreslonej wiedzy na poziomie szkoty licealnej.

Teksty i konteksty w badanych podrecznikach szkolnych.
Elementy obudowy dydaktycznej

Dla proponowanego podziatu dziejéw kultury kluczowe sa teksty literackie
z epoki, w wigkszo$ci wyznaczane wskazaniami podstawy programowej.
Ich liczba w znaczacy sposéb wplywa na dalsze podobienistwa w zawartosci
badanych ksigzek szkolnych. Prezentowane utwory poprzedzaja osobne
wprowadzenia, ktére zazwyczaj dotycza genezy utworu, jego zawartosci
treSciowej, znaczenia kulturowego. Ta wiedza dopelniana bywa informacja-
mi o ich autorach - twércach literatury. Wzmianki te dopetniajg dodatkowo
obraz danej epoki, do ktérej prezentowane dzieta nalezg. Po ich ekspozy-
cji, w zalezno$ci od podrecznika, pojawiaja sie kolejne partie teoretyczne
(powiqzane z kompozycja utworu, jego wymowa, ksztattem artystycznym)
i zadania dla ucznia, przyjmujace forme pytan i ¢éwiczen w réznym stopniu
powigzanych z wierszem lub zamieszczonym fragmentem prozy.

W kazdym z badanych cykli autorzy zalozyli potrzebe obecnosci kon-
tekstéw literackich (w réznym stopniu), ktérych lekture proponowali w od-
niesieniu do danego tekstu z epoki. Najczesciej sa to dzieta wspdlczesne,
rzadziej te pochodzace z wczeéniejszych epok, ktére w jakis sposéb nawia-
zuja do utwordw metrykalnie starszych. Kazdorazowo jednak nastepuja po
tekscie, ktdry jest reprezentatywny dla danego okresu. Czasem nastepuja
bezpo$rednio po nim (np. w Sztuce wyrazu lub Obliczach epok - w przypadku
tej drugiej serii zaznaczy¢ trzeba, ze tego typu odniesieni jest niewiele) lub
na koniec dziatu, po bloku utworéw z epoki (np. Ponad stowami, gdzie jednak
obok tekstu wystepuje odsylacz, ktéry sugeruje, aby po oméwieniu dzieta
z epoki siegnaé do wskazanego nawigzania). W zadnym z podrecznikéw
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autorzy nie zdecydowali si¢ na ztamanie tej zasady, takze na obudowanie
danego tekstu z epoki wieksza liczba kontekstéw, sproblematyzowanie ujecia
poza porzadkiem myslowym, ktéry wyrasta z kontekstu historycznolitera-
ckiego. Przedmiotem osobnych uwag mogtaby by¢ jako$¢é proponowanych
materiatéw -sensowno$é wprowadzen do okreslonych tekstéw, kwestia wy-
boru kontekstéw, ksztatt pytan i polecert w obudowie dydaktycznej. Dla pro-
wadzonych tutaj rozwazan wazne jest jednak bardziej pokazanie pewnego
uschematyzowania ksztattu podrecznikéw, ich bardzo tradycjonalistycznego
charakteru, wtérnosci wobec idei konstruowania ksigzek szkolnych, ktére
przez lata byty proponowane uczniom szkét érednich, a obecnie powinny
by¢ dostosowywane do nowych potrzeb edukacyjnych, zmian dokonujacych
sie w §wiecie i mentalno$ci wspétczesnego cztowieka, wreszcie - do nowo-
czesnego my$lenia o literaturze i sztuce. Nie moze ono w szkole - co niestety
sie dzieje -sankcjonowac traktowania kultury jako skansenu, swego rodzaju
muzeum historycznego, w ktérym eksponaty podziwia sie lub obchodzi obo-
jetnie bez funkcjonalnego powigzania ich z doswiadczeniem terazniejszosci.
O samych zadaniach warto tylko tu wspomnie¢, ze przyjeta w badanych
ksigzkach koncepcja ksztalcenia wyznacza kierunek wymagan wpisanych
w obudowe dydaktyczna tekstéw i kontekstéw. Zazwyczaj zmierza ona
w strone rekonstrukeji senséw utrwalonych w uznanych interpretacjach
literaturoznawczych, widzenia rzeczy ugruntowanego na tle epoki.

Préba podsumowania badanych podrecznikéw

Przyjecie w badanych ksigzkach szkolnych porzadku narzuconego przez pod-
stawe programowg stanowi utrwalenie skostnialego my$lenia o ksztatceniu
kulturowo-literackim w szkole, usuwa z pola widzenia znaczenie kultury
masowej czy popularnej (ta pojawia sie w badanych podrecznikach bardziej
na zasadzie przypisu niz powaznego odniesienia - wyjatki sa rzadkie i dotycza
gléwnie produkcji filmowych), w ktérej zanurzeni sg uczniowie, wywotu-
je pokuse rozbudowy ujecia historycznego wedlug upodoban autoréw czy
wydawcéw podrecznikéw (np. w ksigzkach z serii Sztuka wyrazu pojawia sie
fragment Skargi umierajgcego czy bardzo rozbudowane, zdecydowanie ponad
miare, fragmenty z Kroniki polskiej Galla Anonima), bez uwzglednienia mto-
docianego odbiorcy, zorientowanego na kulturowe ,tu i teraz”. Dodatkowo
utrwala encyklopedyzm - prezentowanie zagadnien szczegétowych, wartych
do eksponowania raczej na polonistyce uniwersyteckiej, réwniez informacji
o pradach czy autorach, nieznajdujacych odniesienia w tekstach i innych
dziatach zamieszczonych w podrecznikach (przyktadowo w ksigzkach z serii
Ponad stowami we wprowadzeniu do literatury miedzywojennej ukazane jest
bogactwo kierunkéw awangardowych, wypisani sg wielcy twércy z Tomaszem
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Mannem, Jamesem Joyce’em czy Marcelem Proustem na czele, lecz fragmentéw
ich dziet prézno szukaé w samym podreczniku). Obecne na rynku wydawni-
czym ksigzki do liceum, co wynika zaréwno z ksztattu podstawy programo-
wej, jak i z tradycji dydaktycznej, proponuja zatem zapoznawanie mlodych
ludzi z dzietami literatury w porzadku historycznym, co w zadnej mierze nie
koresponduje z potrzebami wspétczesnej edukacji. Stad badane podreczniki
nie respektujg pedagogicznych zasad stopniowania trudnosci w ekspozycji
materiatu nauczania, zapominajg o potrzebie spogladania na dzieta z perspek-
tywy wspélczesnej, lekcewaza psychologiczne aspekty naturalnych potrzeb
dorastajacych uczniéw. WyraZzne podobiefistwa miedzy analizowanymi ksigz-
kami szkolnymi czyni wybdr podrecznika do liceum dziataniem pozornym.
Polonista, wybierajac miedzy propozycjami WSiP-u, Nowej Ery czy GWO,
w zasadzie kazdorazowo musi decydowa¢ sie na zaakceptowanie bardzo tra-
dycyjnej propozycji projektu dydaktycznego. Swego czasu rewolucyjna idea
ksztalcenia problemowego w liceum zaproponowana przez krakowskich au-
toréw ksiazek z serii To lubie!®, mogaca zmieni¢ oblicze my$lenia o ksztalceniu
w ramach jezyka polskiego w szkole $redniej, zostata skutecznie usémiercona
przez kolejne reformy programowe. Zatrzymaty one mozliwo$ci zmiany, wy-
hamowaly entuzjazm $rodowisk nauczycieli polonistéw, zakonserwowaty
ksztalcenie w gorsecie historycznym, ktérego poczatkéw mozna sie dopa-
trywacé juz w XIX wieku, gdy w toku poznawania dziejéw literatury i kultury
polskiej widziano szanse na ocalenie tozsamosci narodowej Polakéw w okresie
zaboréw, co potem znalazto potwierdzenie w tendencjach ugruntowanych
w miedzywojniu. Oczywiscie kwestia jakosci podrecznikéw szkolnych jest
tu jednak sprawg wtérng. Kluczowe wydaja sie dtugoterminowe skutki tego
konformistycznego utrwalania tradycji historycznoliterackiej, ktéra ciagle
ma swoich zwolennikéw i wspierana jest przez o§wiatowych decydentéw. Po
pierwsze, takie formatowanie przedmiotu jezyk polski niejako w naturalny
sposéb odsuwa go od potrzeb wspdtczesnosci, po drugie, zmienia go w przed-
miot wazny gtéwnie ze wzgledu na obowigzkowy egzamin maturalny, ktérego
realizacja staje si¢ dla uczniéw przykra koniecznoscia, co demotywuje za-
réwno ucznidw, jak i nauczycieli. Po trzecie, wbrew zalozeniom decydentéw
i obronicéw porzadku opartego na chronologii, zniecheca do czytania - nie
tylko klasyki, ale tez lektury jako takiej, co dodatkowo moze pogorszy¢ i tak
juz fatalny stan polskiego czytelnictwa. Jego obraz odstaniajg ogélnopolskie
badania prowadzone przez uczonych i rézne instytucje naukowe®. Pogtebianie

5 Mowa oczywiscie o cyklu przygotowanym w wiekszosci przez zesp6t pracowni-
kéw naukowych Katedry Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego Uniwersytetu Komisji
Edukacji Narodowej, ktérego pracami kierowata Zofia Agnieszka Ktakéwna.

¢ Regularnie te badania dla Biblioteki Narodowej prowadzi zesp6! naukowcéw,
ktéry przygotowuje i publikuje reporty stanu czytelnictwa. Ostatni tego typu doku-
ment: Stan czytelnictwa ksigzek w Polsce w 2023 roku, https://www.bn.org.pl/download/


https://www.bn.org.pl/download/document/1712262172.pdf
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sie wskazanych tendencji nie tylko bedzie szkodliwe dla polskiej szkoty, ktéra
i tak od wielu lat tkwi w ogromnym kryzysie, ale tez wplynie negatywnie
na funkcjonowanie w przestrzeni spoteczno-kulturowej kolejnych pokolent
mtodych Polakéw opuszczajacych mury rozmaitych placéwek oswiatowych.

Jak mogtoby by¢? W strone reformowania myslenia
o ksigzkach szkolnych

Przedstawiony w niniejszym ujeciu stan rzeczy nalezy oceni¢ krytycznie.
Wydawcy i autorzy podrecznikéw z wielka ostroznoscia podchodzg do ksztal-
tu edukacji w szkole licealnej na godzinach polskiego, wybierajac rozwia-
zania bezpieczne, sprawdzone w przesztosci, zaakceptowane przez wielu
nauczycieli, ale dydaktycznie nieprzystajace do potrzeb edukacji na miare
wspélczesnosci. Tymczasem dobre praktyki konstruowania podrecznikéw,
ktére wyznaczyly swego czasu ksigzki To lubig!, ale réwniez inne z czaséw
edukacji gimnazjalnej, proponujace spojrzenie na literature przez pryzmat
probleméw egzystencjalnych (np. cykl Naucz sie dziwié, Do Itaki czy Miedzy
nami), warte sa tego, aby do nich wracaé, korzystaé z doswiadczen ich auto-
réw takze w obecnej sytuacji, mimo zupetnie nieprzystajacej do rzeczywisto-
§ci spoteczno-kulturowej podstawy programowej (zmiany w jej obrebie nie
ratuja tego zle pomyslanego i skonstruowanego dokumentu), a moze witagnie
dlatego, gdy potrzeba rozwigzan dydaktycznych stanowigcych panaceum dla
fatalnych rozwigzan programowych, ratujacych znaczenie przedmiotu jezyk
polski i jego odbiér wérdd uczniéw. Z perspektywy wydawcéw i autoréw
podrecznika wystarczy dopuscié¢ do siebie jedng mys$l - nawet tak tradycyjna
podstawa programowa, narzucajaca nie wprost porzadek chronologiczny
poznawania dziet literackich, nie musi zamykac¢ i ograniczaé, prowadzi¢ do
konstruowania jednego modelu podrecznika szkolnego. Warto jednak widzie¢
w ksztalcie podrecznikéw szkolnych nie tylko narzedzia ,przeksztalcania
$wiadomosci ucznia zgodnie z przyjetymi celami ksztalcenia™ - w tym wy-
padku powigzanymi z polityka ministerialng, ale ksiazki wspierajgce proces
»2ywego uczenia sie”, otwierajgce perspektywe samoksztatceniowa, pozwa-
lajace uczniowi na rozwdj twdrczego myslenia, rozmaitych umiejetnosci,
otwierajgcego na $wiat takim, jaki on jest. Tym samym podreczniki powinny
odpowiadaé na potrzeby uczniéw, uwzgledniaé kulturowg wspétczesnosé
(takze $wiat mediéw), otwieraé na miedzypokoleniowy dialog, w ktérym

document/1712262172.pdf. Badania z wcze$niejszych lat mozna znalez¢ na stronie Biblio-
teki Narodowej: https://www.bn.org.pl/raporty-bn/stan-czytelnictwa-w-polsce.

7 W. Kojs, Zwiqzki i zalezno$ci miedzy strukturq podrecznika a strukturq uczenia sie oraz
wnioski stuzqce modelowaniu podrecznika, ,Ksigzka Szkolna” 1979, styczen, s. 44.
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uczen jest podmiotem poznajacym, nie za$ obiektem zewnetrznego sterowa-
nia, czlonkiem wyimaginowanej wspélnoty interpretacyjnej, zewnetrznej
wobec jego autentycznych zainteresowan, redukujacej go do przedmiotu
dziatan edukacyjnych®. Kontestacja wpisanego w podstawe programowsg
porzadku historycznego, a zatem przedmiotowego, ktéry owym przedmio-
tem poznania czyni literature i kulture, nie za$ wpisany w nie obraz czlo-
wieka i §wiata, wydaje sie by¢ nie tylko forma ratowania jako$ci godzin
polskiego, ale tez moralnym zobowigzaniem wobec uczniéw - podmiotéw,
aktem wziecia odpowiedzialnosci za kierunek ich rozwoju, Levinasowskim
wzieciem odpowiedzialnosci za ich $wiat. Tymczasem wygodne podazanie
wytartymi schematami ksztaltowania podrecznikéw na wzér ksigzek przez
lata powstajacych na potrzeby polskiego liceum jest z kolei odmiang konfor-
mizmu. Ulegajg mu zaréwno wydawcy, jak i autorzy ksiazek szkolnych. Bo
przeciez kolejny cykl podrecznikéw utrzymujacych porzadek historyczny to
rozwigzanie wydawniczo bezpieczne, zgodne z linig polityki ministerialnej,
odpowiadajace przyzwyczajeniom nauczycieli, ale zupelnie lekcewazace
podmiotowe myslenie o uczniach, ktérych szkota powinna przygotowaé do
dorostego zycia, za$ sama literatura i kultura otworzy¢ na duchowy wymiar
egzystencji, niezbedny do dobrego spelniania rozmaitych rél spotecznych,
otwierajacy na dalsze, Swiadome uczestnictwo w §wiecie kultury.

A przeciez, na przekér obowigzujacym tendencjom, wlasciwy kierunek
rozwoju podrecznikéw szkolnych jest wyraznie wpisany w nieco zapomnia-
na literature naukows, ktéra swego czasu podrecznikom poswiecata wiele
miejsca, a ktéra mozna czytaé¢ na nowo, z perspektywy nowej rzeczywistosci
spoleczno-kulturowej, w jakiej funkcjonuja kolejne pokolenia nauczycieli
iuczniéw. Wystarczy przypomnie¢ tu chociazby kilka ujeé, ktére - interpre-
towane na nowo -moga wskazaé kierunek rozwoju nowoczesnych podrecz-
nikéw szkolnych. Zajmujacy sie przez lata ta tematyka Zenon Uryga widziat
w ksigzce szkolnej narzedzie stuzace do ksztalcenia literackiego oraz ,,jako
specyficzny komunikat - zorganizowany przez zbiorowego nadawce dla cel6w
dydaktycznych tekst o tekstach literackich™, akcentujac jednoczeénie potrze-
be ,zachowania funkcjonalnych wiezi miedzy jego zalozeniami dydaktyczny-
mi, merytoryczng zawarto$cig tekstu i formutlg edytorskg™°. Wynika z tego
przekonanie, ze podrecznik musi by¢ nie tylko caloécia spéjna wewnetrznie,
funkcjonalng, ale tez strukturg dialogiczng, ktéra zaklada istnienie jakiego$
nadawcy i odbiorcy, zaktadajacg realizacje okreslonych celéw dydaktycznych.

8 P. Sporek, By mysleé, przezywaé, doswiadczadé. Szkolna lektura wobec paradygmatéw
zewnetrznych wspélnot interpretacyjnych, ,Konteksty Kultury” 2019, t. 16, z. 4, s. 526-540.

° Z.Uryga, Podrecznik jako narzedzie ksztatcenia literackiego w szkole Sredniej, ,Rocznik
Naukowo-Dydaktyczny WSP” 1986, z. 102, s. 206.
1 Tamze, s. 204.
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Zalozenie dialogicznosci struktury ksigzki szkolnej, gdy uruchomi sie katego-
rie my$lenia personalistycznego, akcentujacego wage podmiotowego istnienia
jednostki w §wiecie, wyklucza uprzedmiotowienie ucznia, a zatem zamknie-
cie go w sztywnych, narzuconych ramach czy to systemu, czy okreslonych
struktur poznawczych (tu chociazby zamkniecia literatury w kontekscie
historycznym czy biograficznym). Postrzeganie podrecznika w kategoriach
dialogu uwalniaé powinno go zatem od ciezaru dominanty komponentu infor-
macyjnego. Swoboda dostepu do wiedzy w réznych zrédtach internetowych,
mozliwosé¢ korzystania z zasobéw sztucznej inteligencji, wreszcie liczne btedy
i niescistoéci w podrecznikach szkolnych (swego czasu tropit je Kordian Ba-
kula) neguja kluczowe znaczenie funkcji informacyjnej podrecznika, co
otwiera droge do realizacji innych funkcji, wymienionych przez Wincentego
Okonia: funkcji badawczej, transformacyjnej czy samoksztalceniowej®. Dla-
tego wlasnie w naturalny sposéb otwiera sie droga do przetamywania przez
podrecznik tradycyjnie przypisanej mu roli, szansa na konstruowanie go
w taki sposéb, aby stanowit dla ucznia madry przewodnik po $wiecie, w kté-
rym uczen zyje i prébuje sie jako$ poruszaé, szukajac rozmaitych wskazéwek
lub podpowiedzi. Tym samym szczeg6lne znaczenie ma swiadomos¢, ze pod-
recznik moze by¢ elementem dialogu, wymiany mysli miedzy jego autorami
auczniami, autorami podrecznika a autorami tekstéw kultury, wreszcie, co
najwazniejsze, miedzy tymi autorami tekstéw kultury a samymi uczniami.
Tak skonstruowany podrecznik w naturalny sposéb stwarza miejsce dla na-
uczyciela jako uczestnika wskazanych wyzej interakcji. Aby jednak taka sy-
tuacja mogta mie¢ miejsce, kluczowy staje si¢ swiadomy i przemyslany wybér
tresci podrecznikowych, a takze zogniskowanie ich wokét kwestii, ktére beda
interesujace nie dla historyka czy literaturoznawcy, nawet nie dla fascynata
literatury, ale kazdego czlowieka, na co dzief mierzacego sie z rozmaitymi
problemami, bedacymi nieodtaczng czescig ludzkiej egzystencji. Istotna role
w takim widzeniu podrecznika moze mie¢ klasyka literacka, proponowa-
na w ksiazce szkolnej na poziomie ogélnoksztatcacym nie jako swiadectwo
czaséw minionych, istotny komponent dziedzictwa kulturowego narodu,
utwor o uznanych przez znawcéw walorach, ale jako wazny gtos w dyskusji
nad kondycja cztowieka i ksztattem $wiata, punkt wyjscia do dyskutowania
o tym, co wazne ,tu i teraz”, uje;cie warte zderzania z tym, co wspc')lczesne,

1 Por. np. K. Bakuta, O fatszywej Swiadomosci jezykowej i jezykoznawczej w podrecznikach
do jezyka polskiego z poczqtku XXI wieku, ,,Acta Universitatis Wratislaviensis. Ksztatcenie
Jezykowe” 2016, t. 14, s. 35-56; K. Bakula, Wiedza, ideologia, wiara, mit: o najwazniejszych
wydarzeniach kultury starozytnej w podrecznikach do ksztatcenia kulturowego w liceum i tech-
nikum, [w:] Fundamenty czy fundamentalizmy? Antyk grecko-rzymski i Biblia w szkole, red.
K. Biedrzycki, E. Jask6towa, Warszawa 2015, s. 76-90.

12 W. Okon, Funkgja i tresé¢ podrecznika szkolnego, [w:] Z warsztatu podrecznika szkolnego,
red. T. Parnowski, Warszawa 1973, s. 72-90.
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co wyrazone w zupelnie odmiennej estetyce. Bo przeciez, jak zauwazata
Zofia Agnieszka Ktakéwna: ,Podreczniki szkolne do ksztalcenia kulturowo-
-literackiego mozna uksztattowac tak, by dawaty szanse na obcowanie z zywsa,
pulsujaca coraz to nowymi znaczeniami materig kultury i pozwalaty wrecz
obserwowad, jak sie nowe znaczenia w kulturze tworzg, a nawet bra¢ w tym
udziat”®. W tak lub w zblizony sposéb pomyélanej konstrukcji podrecznika
priorytetem nie byloby okreslone , przeksztalcenie $wiadomosci”, takze zadne
ksztalcenie polonistyczne (co na poziomie szkoty nie jest oczywiécie mozliwe,
ale takze mija sie z celem), ale rozwijanie ludzi krytycznych, otwartych, po-
dejmujacych dialog z tekstami kultury, ,,przepuszczajacych” poznawane przez
siebie dziefa (czy ich fragmenty), widzacych w literaturze i sztuce droge do
budowania osobowo§ci, ksztaltowania wrazliwosci i duchowosci. W takim
widzeniu rzeczy podrecznik, w rekach dobrego nauczyciela, moze stawa¢ sie
narzedziem juz nie do indoktrynacji oraz do tego, aby za jego posrednictwem
uczen zdobywal wiedze o sobie i otaczajacej go rzeczywistosci.

Na ile wskazany wyzej sposéb myslenia - wyrastajacy z interpretacji
przywolanych ujeé¢ naukowych - znajduje odbicie we wspétczesnych ksigz-
kach szkolnych? Przeprowadzony oglad aktualnych propozycji dowodzi, ze
wspélczesne podreczniki do klas ponadpodstawowych ograniczaja zaréwno
opisany wyzej dialog, jak i mozliwosci obserwacji wytwarzania sie nowych
znaczen w przestrzeni oddziatywan rozmaitych przekazéw kulturowych,
czy tym bardziej - Swiadomego udziatu ucznia w tym procesie. Chocby rzut
oka na rynek podrecznikéw w czasach ksztaltowania si¢ gimnazjéw prze-
konuje, ze obecnie mamy do czynienia z kryzysem. Wcze$niejsze podstawy
programowe, obowiazujace w czasach szescioklasowej szkoly podstawowej
oraz trzyletnich gimnazjéw i liceéw, cho¢ nie wolne od wielu wad, wyzwa-
laty swobode wydawcéw i autoréw podrecznikéw, sankcjonowaty o wiele
rozleglejszy obszar autonomii dziatan dydaktycznych, bedacych udzialem
os6éb w réznym stopniu odpowiedzialnych za przebieg procesu ksztalce-
nia. Od razu oczywiscie tez zaznaczy¢ trzeba, ze bogactwo podrecznikéw
w pierwszym dziesiecioleciu XXI wieku nie zawsze szlo w parze z jakoscia.
Z tatwoécig wymienié by sie tu dalo te ksigzki (zwtaszcza przy ich mnogosci
na etapie gimnazjalnym), ktére koncepcyjnie byty wadliwe, wtérne, razily
wyborem tekstéw, byty stabe pod wzgledem metodycznym czy edytorskim,
ktérych system promocji budzit niejednokrotnie rozmaite watpliwosci na-
tury moralnej. Niemniej rozlegto$¢ oferty wptywata na konkurencyjnosé

18 Z. A. Klakéwna, Przymus i wolno$¢. Projektowanie procesu ksztatcenia kompetencji
kulturowej, Krakéw 2003, s. 220.

“ W pamieci trzeba mieé swego czasu szkolenia i warsztaty (tak pozadane w per-
spektywie awansu zawodowego) prowadzone przez wydawnictwa, zwigzane z nimi
bankiety, a potaczone z promocja podrecznikéw, takze bonusy dla szkét i nauczycieli
zwigzane z wyborem okreslonych ksigzek szkolnych itp. Wszelkie tego typu praktyki
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podrecznikéw, podnoszenie poziomu kolejnych wydan, dawata mozliwo$é
wyboru nauczycielom bardzo réznorodnych propozycji, za§ podmiotowosé
nauczycieli i uczniéw stwarzata o wiele wieksze mozliwosci na ujawnianie
sie w przestrzeni dziatani edukacyjnych.

W $wietle przywotanych tu rozwazan kierunek rozwoju podrecznikéw
do szkoty ponadpodstawowej wydaje sie by¢ klarowny, niezaleznie od ogra-
niczen, ktére niesie ze sobg aktualna podstawa programowa. Po pierwsze,
ograniczenie encyklopedyzmu (niepopartego do§wiadczeniem czytelni-
czym) i wiedzy podawczej powinno iéé w parze z podkre$laniem znaczenia
perspektywy samoksztatceniowej, tak wyraziscie i przez wiele lat akcento-
wanej w artykutach Zenona Urygi. Po drugie, utrwalong konserwatyzmem
dydaktycznym perspektywe historycznoliteracka nalezy zastapi¢ nowoczes-
nie rozumiang ideg kulturoznawcza®, ktéra w ujeciu Agnieszki Ktakéwny
ma integrowaé w sobie rozmaite przekazy kulturowe zogniskowane wokét
kanonu probleméw egzystencjalnych', by¢ forma refleksyjnego otwarcia na
rzeczywisto$¢ medialna, w jakiej zanurza sie uczen”. Kluczowa bowiem jest
pamiec o tym, ze konstrukcja podrecznikéw szkolnych obejmowaé uwaga
powinna wazne dla miodego cztowieka konteksty medialne. Te ostatnie nie
maja zatem dopetniac historycznego kierunku prezentacji zjawisk literacko-

-kulturowych, ale by¢ przedmiotem lekcyjnych dociekan, do ktérych klucz
moze stanowi¢ dobra literatura zawarta w podreczniku - wazna nie ze wzgle-
du na jej miejsce w historii dziejéw, ale inspirujgca do rozwazan, artystycznie
uznana, majaca szanse przekonaé uczniow, ze w $wiecie dziet moga szukaé
znakéw, ktére pozwolg im lepiej funkcjonowaé w rzeczywistosci, lepiej czytaé
$wiat, w jakim przyszto im zy¢. Po trzecie, wspétczesny rynek wydawniczy
powinien nauczycielowi oferowaé faktyczny, a nie pozorny wybér podrecz-
nikéw - wyrazistych koncepcyjnie, wyrastajacych z okreslonych filozofii
ksztalcenia, ukierunkowanych na podmiotowo$¢ ucznia i nauczyciela, w kté-
rych funkcjonalnoéé struktury powinna by¢ powigzana z ideag nowoczesnego
ksztalcenia, zorientowanego na przyszlosé, ukierunkowanego na rozwdj
kompetencji potrzebnych czlowiekowi zawsze i wszedzie. Ksigzek respek-
tujacych znaczenie wychowania czlowieka do §wiadomego uczestnictwa
w szeroko rozumianej kulturze. Dopuszczenie pluralizmu wydawniczego

musza budzi¢ uzasadnione watpliwo$ci. Podobnie proces optacania recenzentéw pod-
recznikéw ze $rodkéw wydawnictw.

15 Z. A. Klakéwna, Kulturowa koncepcja ksztatcenia polonistycznego, [w:] Polonistyka
w przebudowie. Literaturoznawstwo - wiedza o jezyku - wiedza o kulturze - edukacja, red.
M. Czerminska, t. II, Krakéw 2005, s. 74-84.

16 Z.A. Ktakéwna, Przymus i wolnosé..., s. 109-148.

7 P. Sporek, Koncepcja kulturoznawcza - jej transformacje i Zywotnos¢ we wspéltczesnej
edukacji szkolnej, [w:] ,,Edukacja Humanistyczna. Rocznik Naukowo-Dydaktyczny”, red.
L. Jazownik, M. Sinica, t. 6-7, Zielona Géra 2010, s. 129-132.
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powinno i§¢ w parze z rzetelng ocena propozycji podrecznikowych, ktéra
uwzglednia¢ musi adekwatno$¢ propozycji ksiazek szkolnych do potrzeb
wspbtczesnosci oraz respektowanie wiedzy o rozwoju czlowieka i wiedzy
o przebiegu procesu dydaktycznego. Tym samym od autoréw podrecznikéw
nalezy wymaga¢ odwagi w proponowaniu nowoczesnych ksigzek szkolnych,
odpowiedzialnych projektéw dajacych szanse na rozwdéj edukacji podmio-
towej, wspierajacej ksztalcenie zindywidualizowane i spersonalizowane.
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Textbooks for Polish Language in Secondary Schools
as a Reflection of the Traditional Idea of Historical-Literary
Education - A Critical Reflection

Abstract

This text offers a critical reflection on the design and quality of textbooks for second-
ary schools. The subject of the study includes three sets of materials prepared by three

leading publishers prominent in the educational market. The analysis of the concepts

embedded in these materials, as well as their structural elements, reveals that they
adhere to a very traditional format, inadequate for the challenges of modern times.
They fail to address the needs and expectations of successive generations of high

school students. These textbooks demonstrate an attachment to tradition in Polish

schools. In contrast to the analyzed materials, the author, drawing on theoretical

approaches, suggests possible directions for the development of school textbooks

that would better respond to the needs of contemporary education.
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Pawel Sporek - doktor habilitowany, profesor Uniwersytetu Komisji Edukacji Naro-
dowej w Krakowie. Autor ksigzek: Przestrzeri aksjologiczna w wybranych podrecznikach

gimnazjalnych do ksztatcenia literacko-kulturowego (1999-2005) (Krakéw 2016), W strone

lektury. Propozycje tekstéw do opracowania lekcyjnego dla uczniéw szkét podstawowych

oraz gimnazjéw (Krakéw 2017), Swobodne wypowiedzi w ksztalceniu literacko-kulturowym

(2021) oraz Od personalizacji do tutoringu w uniwersytecie i szkole (wraz z D. Lazarska).
Wspétredaktor tomu Powrdt do Ojczyzny? Patriotyzm wobec nowych czaséw. Kontynuacje

i poszukiwania (Warszawa 2017). Opublikowat ponad dziewieédziesiat artykutéw

z zakresu dydaktyki literatury i jezyka polskiego oraz literaturoznawstwa. Wsp6i-
pracuje z licznymi oérodkami naukowymi w Polsce i poza jej granicami. Na co dzient

prowadzi zajecia ze studentami. Czynny nauczyciel od dwudziestu czterech lat, z do-
$wiadczeniem pracy w szkole podstawowej, gimnazjum, szkole ponadgimnazjalnej

i ponadpodstawowej. Obecnie pracuje réwniez w VIII Prywatnym Akademickim

Liceum Ogodlnoksztalcagcym w Krakowie.
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