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Cztowiek i miejsce w edukacji polonistycznej -
miedzy tworzeniem wiezi a naktadaniem wiezow

Znaczenie budowania wiezi cztowieka z miejscem
w ksztatceniu humanistycznym

Zwiazek literatury i miejsca nalezy uznaé za szczegd6lnie wazny w ksztatceniu huma-
nistycznym. Ryszard Koziotek ujmuje owo powigzanie tak: ,literatura uczy nas nie
przegapia¢ swiata, nie pozwala¢ mu uchodzi¢ naszej uwadze i znika¢ w procesie nisz-
czgcego przemijania”*. Myslenie literaturg w powigzaniu z konkretnym miejscem, ale
takze regionem, kraing, strong swiata, najblizszg okolicg, matg ojczyzna kieruje uwage
w strone zagadnien edukacji regionalnej we wspotczesnej szkole?. Wyzwala takze
dylematy: jak budowac wiezi ucznia z lokalng spotecznoscig i ,oswaja¢” go z dzie-
dzictwem spoteczno-kulturowym regionu, w ktéorym mieszka? Wazng role miejsca
w doswiadczeniu egzystencjalno-kulturowym cztowieka dobrze objasnia koncepcja,
wedtug ktérej ,miejsce” to: ,specyficzna ludzka przestrzen doswiadczania $wiata,
«przestrzen znaczaca», obejmujaca doswiadczenia podmiotéw w ich kulturowych, po-
litycznych i spotecznych aspektach”?. Sygnalizowany w tytule publikacji metaforyczny
zapis - ,miedzy tworzeniem wiezi a naktadaniem wiezéw”* - kieruje uwage w strone

1 R. Koziotek, Dobrze sie mysli literaturg, Katowice 2015, s. 9.

2 Na réznorodnos$¢ pojecia ,region”, kKluczowego dla edukacji regionalnej, zwraca uwage
m.in. Piotr Petrykowski. Por. tenze, Edukacja regionalna. Problemy podstawowe i otwarte, Torun
2003, s. 65-84 (Rozdziat I1I).

3 A. Meczkowska, Locus educandi. Wokét problematyki miejsca w refleksji pedagogicznej,
[w:] Pedagogika miejsca, red. M. Mendel, Wroctaw 2006, s. 39.

* Przyjmujac, iz fundamentem edukacji polonistycznej jest my$lenie rozumiane jako
tworzenie wiezi miedzy cztowiekiem a najbliZzszym otoczeniem, miedzy nauczycielem a ucz-
niami, wymiana refleksji, inspirowana tekstami literackimi i tekstami kultury, wprowadzanie
przez polonistéw tresci nauczania, zgodnych z potrzebami i zainteresowaniami mtodziezy,
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ograniczen formalnych, majacych niekorzystny wptyw na praktyke szkolna; domaga
sie rGwniez wyjasnien stownikowych. O ile sam wyraz ,wiezi”, od stowa ,wiez” definio-
wany jest w Stowniku jezyka polskiego PWN jako ‘to, co taczy [...] ludzi ze soba’ albo ‘to,
co faczy ze sobg jakies rzeczy, zjawiska, zdarzenia; zwiazek’, np. zwiazek z kim$ (osobg,
zbiorowoscia), z czyms (ziemia, miejscem), powstaty wskutek wspdlnych przezyc¢ i do-
Swiadczen; o tyle ,wiezy” to rodzaj skrepowania, w znaczeniu normy (spoteczne), ogra-
niczajace czyjaé wolno$é, ‘to, co kogo$ krepuje, co komus cigzy’, np. ‘rzemienie, sznury’®.

O tym, ze warto budowa¢ wiezi z miejscem zamieszkania, przekonuje Piotr Pe-
trykowski, gdy o kulturze konkretnego regionu i najblizszego srodowiska proponuje
mowic tak, jak ,,0 wazkim zadaniu edukacji regionalnej poprzez analogie do refleks;ji
nad ksztalttowaniem sie wyzszych emocji, zwanych uczuciami: nie pokochasz w petni
nikogo, jesli najpierw nie pokochasz samego siebie”®. Odwotujac sie do wypowiedzi
znawcy edukacji regionalnej, mozna przyjac zalozenie, iz budowanie emocjonalnego
zwigzku z regionem warto 13czy¢ z mitoscia i akceptacja wtasnej osoby.

Prezentowane tutaj rozwazania dotycza szczeg6lnie dwoéch wybranych zagad-
nien: po pierwsze - potrzeby ksztattowania pozytywnej postawy, rozumianej jako
emocjonalna i poznawcza wiez cztowieka z najblizszym otoczeniem, w tym z samym
sobg, rodzina, rowiesnikami, sgsiadami i ze wspolnota spoteczno-kulturows; po dru-
gie - znaczenia przywigzania cztowieka do miejsca w $wiecie globalnym. Obydwa
zagadnienia pozostang w centrum dalszego wywodu.

Ksztaltowanie zwigzku cztowieka z miejscem na godzinach polskiego jest moz-
liwe m.in. dzieki literaturze. Jak podkreslaja znawcy literatury, co najmniej od czaséw
renesansu istnieje dylemat: na ile autor winien ,pisa¢ sie z ziemi” i z nig, jako ob-
szarem znanym i bliskim, wigza¢ tematyke wtasnej tworczosci, a na ile podejmowac
refleksje i z wtasnych do$wiadczen wyprowadza¢ uniwersalne idee?” Jako przyktad
niech postuzy tworczos¢ Wistawy Szymborskiej, ktéra trudno uznac za poetke mato-
polska, chociaz z Krakowem byta zwigzana na wiele sposob6w®. Warto natomiast
w jej utworze Gaweda o mitosci ziemi ojczystej dostrzec ponadczasowos$¢ oraz uni-
wersalno$c¢ przestania poetyckiego, akcentujacego wiez cztowieka z ziemia ojczysta.

to wypowiedz Krzysztofa Koca jawi sie niczym przestroga ,,obywatelska”: ,Warto [...] pamieta¢,
Ze tatwo zastgpi¢ wiezi wiezami, a myslenie niemys$leniem” - tenze, Lekcje myslenia obywa-
telskiego. Edukacja polonistyczna wobec wspétczesnego Swiata, Poznan 2018, s. 60. Obnazanie
mechanizméw niemys$lenia w czasach narzucania miodziezy ideologicznych (komunistycz-
nych) wyktadni przedmiotu ojczystego, nasuwa analogie do wspoétczesnej sytuacji, gdy wiezi
zastepuje sie wiezami, czyli normami prawnymi, ograniczajacymi realizacje zagadnien edukacji
regionalnej, o czym bedzie mowa w dalszej cze$ci rozwazan.

5 ,Wiezy” definiuje sie tez jako ,wiezi”: ‘to, co wiaze, taczy, jednoczy; zwigzki, wiezi’ -
Stownik jezyka polskiego PWN, Warszawa 2021, s. 1423.

5 P. Petrykowski, Edukacja regionalna..., s. 52.

7 Por. E. Jaworski, E. Kosowska, Wiedza o regionie w perspektywie antropologii kulturowej,
[w:] Wiedza o kulturze w szkole, red. A. Gomota, E. Dutka, Katowice 2007, s. 125.

8 Zob. M. Rusinek, Nic zwyczajnego. O Wistawie Szymborskiej, Krakéw 2016. Portret, po-
czucie humoru, istote poezji (nie)zwyktej twdrczyni celnie uchwycit Michat Rusinek juz w ty-
tule ksigzki.
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Obraz relacji budowanej codziennie (,,codziennie mocniej w ciebie wrastam”), prze-
zywanej (,radoscia, smutkiem, duma, gniewem”), obdarzanej uczuciem mitosci, bez
ktorej ,nie mozna owocowac”, w sumie ukazuje korzysci ze zwigzku cztowieka z ,mata
ojczyzng” - jego rozwodj, zaréwno emocjonalny, jak i osobowy, twérczy®. Na dowéd
przytoczmy wybrane fragmenty wspomnianego utworu:

Bez tej mito$ci mozna zy¢,

miec¢ serce suche jak orzeszek,

[..]

Ziemio ojczysta, ziemio jasna,

Nie bede powalonym drzewem.
Codziennie mocniej w ciebie wrastam
rado$cia, smutkiem, duma, gniewem.
Nie bede jak zerwana nic.

Odrzucam pusto brzmigce stowa.
Mozna nie kochaé¢ cie - i zy¢,

ale nie mozna owocowa¢*.

Cytowany fragment tekstu poetyckiego otwiera sie na myslenie o potencjale lite-
ratury z perspektywy humanistyki zmierzajacej ku cztowiekowi i miejscu.

Znaczenie wiezi cztowieka z miejscem zamieszkania pieknie wyrazit Jan Pawet II.
Byty mieszkaniec Wadowic wspominat: ,[...] tu w tym mie$cie Wadowicach
wszystko sie zaczelo. I Zycie sie zaczelo, i szkola sie zaczela, i studia sie zaczely,
i teatr sie zaczal, i kaplanstwo sie zaczelo”''. Uwaga stuchaczy i pielgrzyméw ca-
tego $Swiata zostata skierowana w strone matego miasta w Matopolsce, gdzie Karol
Woijtyta spedzit dziecinstwo i lata szkolne. Podczas pielgrzymki w 1999 roku z serca
przemawiat do mieszkancéw rodzinnych Wadowic: ,Z wielkim wzruszeniem patrze
na to miasto lat dzieciecych, ktore byto swiadkiem mych pierwszych krokéw, pierw-
szych stéw i tych - jak méwi Norwid - pierwszych uktonéw, co s3g jak odwieczne

9 Por. L. Zulinski, Lekcje z Szymborskg, Bochnia 1996, s. 9. Warto dostrzec pewien para-
doks - oto w debiutanckim zbiorze poetki, ktéremu krytycy literatury wiele zarzucajg, niemate
,zdziwienie” i odkrycie zarazem budzi pojawienie sie naprawde ,dobrego wiersza” o ojczyznie,
jednego z ,najpiekniejszych wierszy patriotycznych w poezji polskiej” - podkresla Leszek Zu-
linski i dodaje: ,Nie wyobrazam sobie dobrej antologii tekstéw o ojczyznie bez tego wiersza”.
Jeden z numeréw ,Polonistyki” zostat po$wiecony tematyce twérczosci noblistki, zob. Z. Bu-
drewicz, M. Sienko, Gry ironiczne (w szkolnej lekturze wierszy Szymborskiej: Pogrzeb, Urodziny,
Jarmark cudéw), ,Polonistyka” 1997, nr 8, s. 486-490. Zob. W. Ligeza, Swiat w stanie korekty.
0 poezji Wistawy Szymborskiej, [w:] Rado$¢ czytania Szymborskiej. Wybor tekstéw krytycznych,
oprac. S. Balbus, D. Wojda, Krakéw 1996; B. Faron, Wokdét polskich Nobli literackich, ,Anna-
les Academiae Paedagogicae Cracoviensis. Studia Linguistica” 2008, [nr] 3, s. 54-76; K. Pta-
wecka, Noblisci w gimnazjalnych podrecznikach do jezyka polskiego (na przyktadzie twérczosci
Wistawy Szymborskiej), [w:] Polscy noblisci w dyskursie literackim, dydaktycznym i kulturowym,
red. G. R6zanska, Stupsk 2012, s. 283-304.

1% Tamze [podkr. K.P].

1 VII Pielgrzymka Jana Pawta Il do Ojczyzny, oprac. ].J. Gérny, Olsztyn 1999, s. 239-240.
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Chrystusa wyznanie: «Bqd# pochwalony!»”*?. Z sentymentem, wyraznie pozytywnym
nastawieniem emocjonalnym, Wadowice wspominat jako ,miasto (swojego) dziecin-
stwa, dom rodzinny, ko$ciét...”*3. Z pokora pielgrzyma ktaniat sie ,rodzinnej ziemi i jej
mieszkancom”. Z synowskim oddaniem wyznawat:

Catuje prég domu rodzinnego, wyrazajac wdzieczno$¢ Opatrzno$ci Bozej za dar zycia
przekazany mi przez drogich Rodzicéw, za ciepto rodzinnego gniazda, za mito$¢ moich
najblizszych, ktéra dawata poczucie bezpieczenistwa i mocy, nawet wtedy, gdy przycho-
dzito zetkna¢ sie z doswiadczeniem $mierci i trudami codziennego zycia w [trudnych]
czasach™.

Dzisiaj imponuje wiez, jaka papiez Polak miat z matg ojczyzna. Jego umiejetnos¢
wigzania dziedzictwa konkretnego miejsca na ziemi z wymiarem osobowym (mito$¢
najblizszych, wiezi spoteczne, réwiesnicze) i kulturowym danej spotecznosci.

Jeszcze inng odstone rozumienia otaczajacej rzeczywisto$ci, w tym miejsca czto-
wieka w skomplikowanym $wiecie, odnajdziemy w publikacji Pamie¢ i tozsamos¢.
Rozmowy na przetomie tysigcleci*®. Wybitny $wiadek minionych dziejéw, takze tych
ztych, dramatycznych, Polski, Europy i Swiata snut refleksje nad , korzeniami” zjawisk
zachodzacych w XX wieku poprzez uwazny powrét do ,pamieci”, do zywego poczu-
cia wlasnej tozsamosci. Wspomnienia Jana Pawta II, taczace doswiadczenia osobiste
z refleksjg prowadzong w jezyku wysokiej kultury, duchowosci i odwotan do sacrum,
stanowig dowarto$ciowanie ,korzeni” gteboko zapuszczonych w konkretny swiat re-
lacji miedzyludzkich*®. Harmonijne wigczenie ich do uniwersalnego dorobku ludzko-
$ci prowadzi w strone wymiaru aksjologicznego godzin polskiego w szkole i wskazuje
na potrzebe ksztaltowania $wiata wartosci wéréd mtodziezy.

Czynnik aksjologiczny (poza kulturotwérczym i spotecznym) przedmiotu jezyk
polski odnajdziemy w komentarzu do podstawy programowej na Il etapie edukacyj-
nym, gdzie oprocz uczenia faktéw ktadzie sie duzy nacisk na dostrzeganie wartosci
obecnych w literaturze oraz innych tekstach kultury'’. W zatozeniach dokumentu
o$wiatowego czytamy:

12 Tamze, s. 236.

13 Tamze.

4 Tamze, s. 236-237.
5 Jan Pawet 11, Pamieé i tozsamosé. Rozmowy na przetomie tysiqcleci, Krakéw 2011.
Na twdrczos¢ znanych autoréw: Karola Wojtyty i Czestawa Mitosza, taczacych swe in-
dywidualne do$wiadczenia z kulturowymi uniwersaliami, wskazuje Marek Pienigzek. Z utwo-
row, ktore okazuja sie zakorzenione w $cisle okreslonym krajobrazie rodzinnych stron poetéw,
wyprowadza inspiracje dla kolejnych pokolen: ,Ale tez owe poetyckie relacje nie miatyby dla
nas znaczenia, gdyby nie otwieraly sie na sfere refleksji, aksjologii, tozsamosci, czyli po prostu
kultury. Kultury nie tyle bedacej dla tych poetéw bezpiecznym azylem, co wcigz poddawang
w watpliwos¢ sferg ludzkiego zaangazowania, projektujacego dla kolejnych pokolen obszary
wolnosci i tozsamosci, «ktérych wciaz nie dosyé»” — M. Pieniazek, Uczen jako aktor kulturowy.
Polonistyka szkolna w warunkach ptynnej nowoczesnosci, Krakéw 2013, s. 249.

7 W. Kozak, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu jezyk polski na I etapie edu-
kacyjnym, [w:] Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota podstawowa.
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Szkolna edukacja ma za zadanie wprowadzanie cztowieka w $wiat warto$ci, ksztatto-
wanie w nim pragnienia i potrzeby ich odkrywania oraz wrazliwo$ci na piekno, rozréz-
nianie zdolnos$ci odrézniania dobra od zta jako podstawy do konstruowania wtasnego
Swiatopogladu, odnalezienie sie w, jak to nazywa Maria Jedrychowska, ,pejzazu aksjo-
logicznym”, okreslenie w nim swojego miejsca poprzez zdefiniowanie wtasnej tozsa-
mosci etycznej*8.

Papieskie drogowskazy mozna uznaé¢ za fundament edukacji humanistycznej
ukierunkowanej aksjologicznie. Z nich wytaniajg sie wartos$ci spoteczno-kulturowe
(dziedzictwa kulturowego) oraz fundamentalne pojecia, okreslajace swiadomy zwig-
zek cztowieka z matg i wielkg ojczyzna, tj.: ,pamiec”, ,tozsamos¢”, ,ojczyzna”, ,narod”,
Lpanstwo”, ,historia”, ,patriotyzm”, ,kultura”. Interesujaca nas wiez cztowieka z miej-
scem, z ziemig, ze $wiatem, ukazana zostata jako przekaz miedzypokoleniowy na
drodze osobistego doswiadczenia, dajgcego cztowiekowi stabilizacje, poczucie bez-
pieczenstwa, doswiadczenia wynikajacego przede wszystkim z pokrewienstwa i bli-

skosci, jaka zapewni¢ moga dzieciom ojciec i matka. Wedtug Jana Pawta II:

Wyraz ,ojczyzna” taczy sie z pojeciem i rzeczywistoscig ojca. Ojczyzna to jest ponie-
kad to samo co ojcowizna, czyli zas6b ddbr, ktore otrzymaliSmy w dziedzictwie po
ojcach. To znaczace, ze wielokrotnie méwi sie tez ,0jczyzna-matka”. Wiemy z wtasne-
go doswiadczenia, w jakim stopniu przekaz dziedzictwa duchowego dokonuje sie za po-
Srednictwem matek. Ojczyzna wiec to jest dziedzictwo, a rGwnoczesnie jest to wynika-
jacy z tego dziedzictwa stan posiadania - w tym réwniez ziemi, terytorium, ale jeszcze
bardziej warto$ci i tresci duchowych, jakie sktadajg sie na kulture danego narodu®®.

Warto tutaj zauwazy¢, ze autor publikacji Pamiec i tozsamos¢... nawiazuje do ety-
mologii wyrazu ,0jczyzna”, przywotuje pokrewny wyraz ,0jcowizna” oraz wskazuje
na tgczliwo$¢ wyrazu ,o0jczyzna” ze stowem ,matka”.

Wieziotwarcza rola kultury

Doswiadczanie miejsca przez cztowieka i budowanie wiezi z najblizszym otoczeniem
w $wietle przedstawionych tutaj fragmentéw wypowiedzi wybitnych postaci?® przed-
stawia sie wielowymiarowo. Z jednej strony - miejsce powstaje w efekcie r6znorod-
nych dziatan cztowieka, a zatem trzeba przyja¢, ze cztowiek tworzy okreslone miejsce

Jezyk polski, Wydawnictwo MEN i ORE, 2017, s. 24, https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/
2017/05/jezyk-polski.-pp-z-komentarzem.-szkola-podstawowa.pdf (dostep: 18.01.2024).
Zob. tez: M. Jedrychowska, Najpierw cztowiek. Szkolna edukacja kulturowo-literacka a problem
ksztatcenia dydaktycznego polonistéw. Refleksja teleologiczna, Krakéw 1996.

18 Tamze.

19 Jan Pawel I, Pamieé i tozsamo$é..., s. 66.

20 0 aktualnosci problematyki znaczenia miejsca w kulturze i edukacji $wiadcza repre-
zentatywne publikacje: Pedagogika miejsca, red. M. Mendel, Wroctaw 2006; E. Rybicka, Geo-
poetyka. Przestrzen i miejsce we wspétczesnych teoriach i praktykach literackich, Krakéw 2014;


https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/jezyk-polski.-pp-z-komentarzem.-szkola-podstawowa.pdf
https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/jezyk-polski.-pp-z-komentarzem.-szkola-podstawowa.pdf

[548] Katarzyna Ptawecka

(miasto, wies$); z drugiej strony za$ - dialektyczna perspektywa zaktada, ze miejsce
tworzy cztowieka, ma na niego wplyw. O wiezi cztowieka z okreslonym terytorium
mozemy méwi¢ w konteks$cie emocjonalnie pozytywnie zabarwionej postawy, gene-
rujacej poczucie tacznosci i identyfikacji z otoczeniem. W literaturze naukowej wska-
zuje sie na trzy istotne komponenty postawy: poznawczy, afektywny i behawioralny.
O postawie czlowieka wobec miejsca mozna mdéwi¢ wowczas, gdy poznaniu towarzy-
szy ,konstytuujacy postawe element emocjonalny: kiedy przedmiot jest dla podmiotu
znaczacy, gdy wigze z nim dodatnie lub ujemne znaczenie”**.

Na znaczenie subiektywnych pozytywnych postaw i odczu¢ wzgledem $rodowi-
ska zwr6cit uwage Yi-Fu Tuan, ktéry wprowadzit do geografii humanistycznej termin
Jtopofilia”. Pojecie to obejmuje uczucia réznego rodzaju i odmiennej intensywnoéci??.
Przywigzanie do rodzinnych stron, zdaniem badacza, ma jednak te ceche, ze jest wtas-
ciwe wszystkim ludziom, natomiast w zalezno$ci od kultur i okreséw historycznych
zmienia sie jego sita. Yi-Fu Tuan stusznie zauwaza, ze budowanie wiezi z miejscem
moze odbywac sie na rézne sposoby, tj. poprzez: 1) poznanie symboliki miejsca,
jego szczegblnych wyréznikdw, jak np. pomnikow, $wigtyni, pola bitwy, cmentarzy -
»[...] widoczne znaki zwiekszaja w ludziach poczucie tozsamosci, budza $wiadomo$¢
i lojalno$¢ wobec miejsca”; 2) emocje, czyli ksztaltowanie poczucia bezpieczenstwa,
np. zaspokajanie biologicznych potrzeb; 3) zmysty - ,pamiecig zapachéw, dZwiekow
i przyjemnos$ci domowych”; 4) do$wiadczenie ,gromadzone z uptywem czasu”?3.

W refleksji Tuana ksztattowanie wiezi cztowieka z miejscem wiaze sie z istotna
rola okreslonych grup spotecznych w przekazywaniu kultury. Doceniajgc wieziotwdr-
cza role kultury, warto na jezyku polskim zastanawia¢ sie nad dobrem wspélnym
i og6lnoludzkim bogactwem, ktoérych dostarcza cztowiekowi otaczajgca go kultura.
Warto przy tym by¢ §wiadomym znaczenia kultury w zyciu cztowieka:

Cztowiek zyje prawdziwie ludzkim zyciem dzieki kulturze. [...] Kultura jest tym, przez
co czlowiek jako cztowiek staje sie bardziej cztowiekiem: bardziej ,jest”. [...] Narod
bowiem jest ta wielka wspoélnotg ludzi, ktéra tacza rézne spoiwa, ale nade wszystko

Nowy regionalizm w badaniach literackich. Badawczy rekonesans i zarys perspektyw, red. M. Mi-
kotajczak, E. Rybicka, Krakéw 2012; B. Myrdzik, I. Morawska, M. Latoch-Zielinska, Przestrze-
nie rzeczywiste i wyobrazone. O roli kulturowego doswiadczenia przestrzennosci. Szkice i studia
z edukacji polonistycznej, Lublin 2016; Z. Budrewicz, Lekcje polskiego krajobrazu. Miedzywo-
jenna proza podréznicza dla mtodziezy, Krakéw 2013.

21 E. Szkurtat, Wiezi terytorialne miodziezy z miastem. Uwarunkowania. Przemiany, £.6dz
2004, s. 8.

22 YF, Tuan, Przestrzen i miejsce, przet. A. Morawinska, Warszawa 1987, s. 200; tegoz,
Topophilia. A Study of Environmental Perception, Attitudes and Values, New Jersey 1974. Tuan
wyodrebnit uczucia negatywne w stosunku do srodowiska. Powigzat je z negatywnymi posta-
wami cztowieka do miejsca i okreslit mianem topofobii. Warto zasygnalizowa¢, ze wiezi spo-
teczne sg przedmiotem zainteresowania polskich badaczy socjologii, natomiast wiezi terytorial-
ne i szeroko rozumiane relacje cztowiek - srodowisko pozostaja w centrum zainteresowania
znawcow geografii humanistycznej, od dawna takze etnografii i dialektologii.

23 Tamze, s. 201.
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wlasnie kultura. Nardd istnieje ,z kultury” i ,dla kultury”. I dlatego wtasnie jest ona
tym znamienitym wychowawca ku temu, aby ,bardziej by¢” we wspdlnocie, ktéra ma
dtuzsza historie niz cztowiek i jego rodzina®*.

Dziedzictwo kulturowe regionu w edukacji polonistycznej -
formalne ograniczenia

Rozmyslania o otaczajacej cztowieka rzeczywistos$ci spoteczno-kulturowej nie sa nowe,
cho¢ maja swoja piekna tradycje i wciaz mocno dydaktyczny wymiar. Zofia Budrewicz
przywotuje tradycje dydaktyczne edukacji regionalnej, ktére - jak podkresla - ,Wpi-
sywane bardziej lub mniej wyraznie w zadania placowek oswiatowo-wychowawczych,
wigzaty sie najscislej z naukg polskosci i umitowania tego, co polskie”?°. Zatozenia
edukacji regionalnej oraz przyswiecajace im cele mozna w skrécie przedstawi¢ w po-
rzadku chronologicznym, tj.: 1) w czasach zaboréw, idee regionalizmu byty ukrytym
podtozem ksztattowania postaw patriotycznych; 2) w okresie miedzywojennym,
w kraju odrodzonym po 1918 roku, regionalizm stanowit afirmacje spraw narodowo-
-panstwowych; 3) w polityce PRL regionalizm zdegradowano do roli tzw. nauczania
srodowiskowego; 4) po 1989 roku nastgpit powrdt do idei miedzywojennych i twor-
cze dostosowywanie ich do nowej rzeczywistoéci - w petni suwerennego panstwaZ®.

Przes$ledZzmy, jak w dokumentach ministerialnych ostatnich dwdéch dekad od-
zwierciedlatly sie zagadnienia edukacji regionalnej, w tym szeroko rozumiany zwigzek
cztowieka z miejscem. W przyjetej przez Ministerstwo Edukacji Narodowej podstawie
programowej dla szkoly podstawowej i gimnazjum z 1999 roku $ciezka przedmio-
towa nosita nazwe Edukacja regionalna - dziedzictwo kulturowe w regionie. W tym do-
kumencie dowarto$ciowana zostata ranga edukacji regionalnej w poznawaniu wtas-
nego Srodowiska ucznia, w ksztalceniu postaw tolerancji i otwartosci na inne kultury
oraz szacunku wobec wtasnej przesztosci. Zaktadano przy tym, iz ,skuteczna ochrona
tego co najblizsze, wymaga edukacji. Zwigzek cztowieka z dziedzictwem wtasnego
regionu jest wartos$cia, ktora nalezy uswiadomi¢ dziecku i mtodemu cztowiekowi po
to, by ksztattowa¢ w nim poczucie wtasnej tozsamosci jako podstawy zaangazowania
sie w funkcjonowanie wtasnego srodowiska i autentycznego otwarcia na inne spo-
tecznoéci i kultury”?’. Gtéwne aspekty ksztalcenia regionalnego zyskaty wyjasnienia,
jak je nalezy rozumie¢ i jak realizowac¢ w szkole:

Dojrzato$¢ ludzkiego podmiotu wymaga zdolnosci do ,wyjasniania” siebie od poczatku
do konica, racjonalnego zaplanowania siebie jako spéjnego projektu egzystencjalnego.

2% Jan Pawetl I, Pamieé i tozsamo$é..., s. 90.

25 7. Budrewicz, Tradycje i wspétczesnosé regionalizmu edukacji polonistycznej, [w:] Region
i edukacja. Literatura - kultura - spoteczernistwo, red. Z. Budrewicz, M. Kania, Krakéw 2006, s. 9.

26 Por. tamze.

27 MEN o edukacji regionalnej - dziedzictwie kulturowym w regionie, Biblioteczka Reformy
MEN, Warszawa 2000, s. 4 [podkr. K.P.]. Oprécz ramowego dokumentu ministerialnego istote
.matej” i ,duzej” ojczyzny wyrazata Karta Regionalizmu Polskiego, uchwalona na V Kongresie
Regionalnych Towarzystw Kultury, dnia 25 wrze$nia 1994 roku. Zob. tamze, s. 11-14.



[550] Katarzyna Ptawecka

Oznacza to, ze uczen konczacy liceum, polegajac na wiasnej racjonalnosci umie nie
tylko okresli¢ swdj intelektualno-uczuciowy stosunek do matej ojczyzny, ale w peini
rozumie swojg od niej zalezno$¢ jako od wspélnoty kulturowo-komunikacyjnej, in-
ternalizuje jej wartos$ci bez jakiegokolwiek przymusu [...] i znajduje dla niej miejsce
w swoim systemie aksjologicznym. Jest wiec dojrzaty patriotyzm postawa szacunku
wobec miejsca, z ktérego cztowiek sie wywodzi i rozumieniem potrzeby pielegnacji
jego trwatych wartosci. Szacunek ksztalci sie przez poznawanie dziedzictwa kulturo-
wego i tradycji kultury, czyli elementéw szczegdlnych dla danego regionu, jak jezyk
czy literatura®®.

Zauwazmy, ze dziedzictwo kulturowe oraz wynikajace z niego prawa cztowieka
i wspolnoty regionalnej zostaty objete ochrona prawna w Polsce. W preambule do
ustawy o systemie oSwiaty wskazywano na ustawowy obowigzek szkoty w zakresie
ksztatcenia i wychowania, ktore stuza ,rozwijaniu u mtodziezy poczucia odpowie-
dzialnosci, mitosci ojczyzny oraz poszanowania dla polskiego dziedzictwa kulturo-
wego, przy jednoczesnym otwarciu sie na warto$ci kultur Europy i $wiata”?°.

Oproécz ukazujgcych sie rozmaitych programéw autorskich toczono woéwczas
dyskusje nad ksztaltem nowoczesnego ksztatcenia regionalnego. Zastanawiano sie,
jak skutecznie realizowac zatoZenia edukacji regionalnej z wykorzystaniem literatury
pieknej. Autorkom materiatéw publikowanych na tamach ,Polonistyki” towarzyszyta
obawa, czy idea edukacji regionalnej nie bedzie wyzwalata postaw etnocentrycznych
albo megalomanskich. Kwestie regionalizmu i dziedzictwa kulturowego w edukacji
europejskiej poruszata m.in. Barbara Guzik, ktéra zwracata uwage na charakter makro-
spoteczny i ponadpanstwowy regionalizmu europejskiego i jego cel gtéwny, tj.: ,nie
tylko zwrot ku matym ojczyznom jako antidotum na globalizacje, ale rowniez che¢
poznania innych kultur, uczenie tolerancji i szacunku dla odmiennosci, wreszcie two-
rzenie nowej europejskiej wspélnoty kulturowe;j”3°. Poszukiwaniami funkcji literatury
regionalnej w edukacji zajmowaty sie m.in. Zofia Budrewicz, Krystyna Kossakowska-
-Jarosz; na role gwary w edukacji regionalnej zwracata za$ uwage Helena Synowiec®™.
Pojawiaty sie takze polemiki z praktyka szkolna. Stusznie postulowano oddalenie
praktykowanego dotad ,erudycyjnego modelu regionalizmu” na rzecz ,modelu rozu-
miejacego”, budujacego kompetencje ucznia i scalajacego zjawiska kulturowe, w tym

28 A. Palej, Z probleméw edukacji regionalnej w zreformowanym liceum, [w:] Region i edu-
kacja..., s. 39-40.

29 MEN o edukacji regionalnej..., s. 10-11.

30 Zob. B. Guzik, Regionalizm i dziedzictwo kulturowe w edukacji europejskiej, ,Polonistyka”
2005, nr 4, s. 21. Na znaczenie aktywnej pamieci w edukacji regionalnej, ukazujacej zwigzki
miedzy przesztosciag matej ojczyzny, jej terazniejszoscia i przysztoscia, zwracata uwage Maria
Kwiatkowska-Ratajczak. Zob. taz, Wstep, ,Polonistyka” 2005, nr 4, s. 3.

31 Na tamach ,Polonistyki” 2005, nr 4, wypowiadaly sie znawczynie dydaktyki poloni-
stycznej, m.in. Zofia Budrewicz (W poszukiwaniu literatury regionalnej, s. 33-39) i Krystyna
Kossakowska-Jarosz (Edukacja regionalna w ksztatceniu polonistycznym, s. 10-17). Zob. tez:
H. Synowiec, Rola gwary w edukacji regionalnej (refleksje dydaktyczne, propozycje ¢wiczen),

,Jezyk Polski w Gimnazjum” 2008/2009, nr 2, s. 27-41.
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wiezi wspélnotowe??2, Byly to pozyteczne podpowiedzi, jak wykorzystaé¢ materiat lite-
racki i jezykowy do nowoczesnego wychowywania mtodziezy i unikngé putapek oraz
zagrozen podczas realizacji $ciezki regionalne;j.

Swiadome budowanie wiezi czlowieka z miejscem, zadomowione w tradycji
polonistycznej od miedzywojnia przez okoto 100 lat, ksztatcenie, w ktérym poprzez
konkretnego cztowieka i konkrety regionu mozna uchwyci¢ wartoéci uniwersalne>3,
ogolnoludzkie - zostato potraktowane marginalnie w dokumentach ministerialnych
sporzadzonych kolejno w Podstawie programowej z 2008 roku, gdy usunieto Sciez-
ke regionalng, a nastepnie w Podstawie programowej z 2017 roku, obowiagzujacej do
dzi$. We wspomnianych materiatach programowych pojawit sie rozdzwiek miedzy
polonistyczng praktyka szkolng a teorig przemian edukacyjnych. Nie ujeto w nich czy-
tania miejsca na godzinach polskiego. Pominieto znaczenie warto$ci kultury rodzin-
nych stron ucznia, jego najblizszego regionu; nie wskazano na warto$ciowe relacje
pomiedzy uczniem a ztozonym charakterem terytorium, w jakim Zyje on na co dzien.
W analizowanym dokumencie ministerialnym z 2017 roku, w obszarze IV ,,samoksztal-
cenie” pojawit sie jedynie skrétowy zapis, wskazujacy najpierw na poziom klas IV-VI,
gdzie uczen ,poznaje zycie kulturalne swojego regionu”, a nastepnie klas VII-VIII, kie-
dy uczen ,uczestniczy w zyciu kulturalnym w swoim regionie”**, Tym samym zobo-
wigzano polonistéw, aby mtodszych uczniéw zachecali do poznawania kultury ro-
dzimego regionu, a starszych motywowali do aktywnego udziatu w wydarzeniach
kulturalnych.

Zauwazmy, ze aktualna podstawa niestusznie pomija gtéwne zagadnienia ksztat-
cenia regionalnego, opartego na budowaniu wiezi ucznia z miejscem zamieszkania.
Tym samym pozostawia wiele watpliwosci, np. jak ksztattowaé w uczniach posta-
we szacunku wobec kultury wtasnego srodowiska przy zachowaniu otwarto$ci na
Innych; jak wyrabia¢ w szkole postawe patriotyzmu lokalnego mocno powigzanego
z narodowym? Z uwagi na znaczenie procesu ,zakorzeniania” mtodziezy w ich ,matej
ojczyznie”, warto upomniec sie o przywrocenie do praktyki szkolnej zapiséw formal-
nych z zakresu edukaciji literatury, jezyka i kultury - dziedzictwa kulturowego regionu.

Od konkretu wtasnego regionu do spraw uniwersalnych

Wspélczesnie edukacja polonistyczna przejmuje funkcje edukacji regionalnej. Z pew-
noscia doniosta role korzystng dla dydaktyki polonistycznej odgrywa wypracowana
przed laty koncepcja antropocentryczno-kulturowa Jana Polakowskiego i Marii Jedry-
chowskiej*®. Doniosto$¢ koncepcji dostrzega ,tu i teraz” Marek Pieniagzek, gdy zauwaza:

32 Por. K. Kossakowska-Jarosz, O zatozeniach, problemach i putapkach ksztatcenia regio-
nalnego, ,Nowa Polszczyzna” 2006, nr 2, s. 21.

33 Por. taz, Edukacja regionalna..., s. 14.

3% podstawa programowa ksztatcenia ogélnego z komentarzem..., s. 16, 20.

35 Zob. ]. Polakowski, Idee dydaktyki podmiotowej w podstawowych problemach ksztat-
cenia literackiego (nurt antropocentryczno-kulturowy), [w:] Podmiotowy wymiar szkolnej polo-
nistyki, red. Z. Uryga, Krakéw 1998; tenze, Kulturoznawcza koncepcja ksztatcenia literackiego
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Coraz $mielej nawigzuje [ona] kontakt z tendencjami w humanistyce $wiatowej (Zofia
Agnieszka Ktakéwna, Barbara Myrdzik, Anna Janus-Sitarz). Z cala pewnoscig to sytuacja
korzystna dla rozwoju dydaktyki i budowania teorii ksztatcenia polonistycznego. Po-
zwala bowiem, jak wskazuje Bozena Chrzastowska, przy zachowaniu zasady transmisji
kulturowej podtrzymacé zarazem jej ,kulturowa zyciodajno$¢”3®.

W powigzaniu z antropocentryczno-kulturowa koncepcja polonistyczng niekwestio-
nowana rola edukacji regionalnej przejawia sie w aktywizowaniu ucznia jako podmiotu
uczacego sie, bezposrednim kontaktowaniu go z kulturg, oddziatywaniu na wycho-
wanka $rodowiska spoteczno-kulturowego poprzez stymulowanie lub ograniczanie
jego indywidualnej aktywnosci®’.

Wiadomo, Ze o doborze tresci i wdrozeniu atrakcyjnych metod ksztatcenia decy-
duje nauczyciel. Zna on bowiem mozliwosci uczniéw oraz ich indywidualne zaintere-
sowania, jest w stanie Swiadomie dokona¢ wyboru tekstu kultury, by stat sie lektura
przyjemna i pozyteczna dla wychowankéw. Zrédtem wiedzy o danym regionie moze
by¢ nie tylko tekst literacki, ale takze regionalne i polonistyczne opracowanie na-
ukowe - krytyczne lub publicystyczne, odpowiednie dla uczniéw starszych klas szkot
podstawowych lub licealistéw. Zapewne zainteresujg ich jeszcze inne teksty kultury,
np. spektakl teatralny, film fabularny, audycje radiowe lub telewizyjne32,

Wazne jest tez, aby w procesie ksztalcenia kulturowego uchwyci¢ zwigzki miedzy
jezykiem a kulturg regionu. Z podpowiedzi znawczyni dydaktyki ksztatcenia jezyko-
wego, szczegOlnie za$ , $laskiej ojczyzny polszczyzny”, jasno wynika, Zze warto zwraca¢
uwage uczniéw na postawe szacunku wobec rodzimego dialektu i gwar, zachecaé do
zbierania, archiwizowania i opracowywania tekstéw gwarowych i stylizowanych na
gware piesni, koled, pastoratek, podan czy basni, ktore by¢ moze sa jeszcze przekazy-
wane w tradycji ustnej rodzin. Korzystnie by byto nie pozostawa¢ w kregu utworéw
zwigzanych tylko z jednym, wiasnym regionem (lub subregionem) ucznidw, lecz za-
znajamiac ich z wybranymi tekstami z innych regionéw. Pozagdana postawa otwartosci
na kulture innych regionéw - zdaniem Heleny Synowiec - pozwolitaby:

[...] ukaza¢ obiegowy charakter watkéw i motywdéw oraz zwrdéci¢ uwage na miedzy-
regionalne watki kulturowe przy réwnoczesnym podkresleniu swoistos$ci kazdego
z regionéw (np. basniowych postaci: Skarbnika i utopca na Slasku, Ondraszka w Beski-
dach, Liczyrzepy w Karkonoszach, Smetka na Pomorzu, Ktobuka na Warmii, Janosika
na Podhalu)?°.

dzisiaj, ,Polonistyka” 1991, nr 10, s. 632-640. Zob. tez: M. Jedrychowska, Lektura i kultura.
Szkice i artykuty metodyczne dla nauczycieli jezyka polskiego, Warszawa 1994.

36 Por. M. Pienigzek, Polonistyka performatywna. O humanistycznych technologiach wytwa-
rzania $wiatéw, Krakéw 2018, s. 53-54.

37 Por. Z. Budrewicz, Tradycje i wspétczesno$é regionalizmu..., s. 16.

38 Por. A. Palej, Z probleméw edukacji regionalnej..., s. 44-45.

3% H. Synowiec, Slgska ojczyzna polszczyzna z perspektywy edukacyjnej, Katowice 2013,
s.178-179. W rozdziale Teksty folkloru w szkole autorka postuluje m.in. opracowanie antologii
tekstow folkloru dla poszczegdlnych regionéw, wzbogaconej o stowniczki wyrazen gwarowych.
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Przy tej transmisji Srodowiskowych tresci kulturowych warto zauwazy¢ potrzebe
budowania dialogu miedzyludzkiego, np. nauczyciela polonisty z instytucjami kultury,
dzieci z rodzicami i dziadkami badZ osobami z sgsiedztwa, uczniéw realizujgcych pro-
jekty edukacyjne z réwiesnikami*°.

Warto$¢ relacji miedzyludzkich dostrzega rowniez Piotr Petrykowski, ktory roz-
wadj spoteczny i kulturowy jednostki wigze z jej aktywno$cia oraz uczestniczeniem
w réznych grupach, wspdlnotach. Badacz wskazuje na istotng zalezno$¢: w im wiek-
szej liczbie grup funkcjonuje cztowiek, tym bardziej otwarty moze by¢ na przyjmo-
wanie postawy uniwersalistycznej. Zdaniem Petrykowskiego: ,Istota [...] przekazania
kulturowego polega na ksztattowaniu zdolnosci cztowieka do uczestnictwa w réznych
rodzajach wspoélnot i grup [...]”**. W opinii znawcy problematyki regionalnej obecno$é¢
wspdlnot zyjacych na okreslonym terytorium umozliwia mtodym ludziom poznawa-
nie wlasnego dziedzictwa kulturowego, uwewnetrznianie wartosci i tresci regional-
nych, tym samym ksztattowanie i utrwalanie postaw regionalnych. Udziat w zyciu
okreslonej wspélnoty chroni mtodziez (jest naturalng samoobrong) przed niebezpie-
czenstwem uniformizmu i unifikacji. Cenne jest r6wniez spostrzezenie dydaktyka, ze
przynalezno$¢ do konkretnej wspolnoty, jej kultury, sprzyja poczuciu zakorzenienia
cztowieka w konkretnym miejscu i warunkuje mozliwo$¢ bycia podmiotem procesow
kulturowych, a nie ich przedmiotem*?.

»Bycie u siebie” i méwienie o wtasnej kulturze stanowi wazng cze$¢ wspoétczesnej
edukacji, aby ta z kolei mogta wzmacnia¢ aktywnos$¢ i atrakcyjnosé zycia w lokalnych
spotecznosciach. Proponowany przez Marka Pienigzka model polonistyki performa-
tywnej pozwala taczy¢ polonistyke z dziataniami i praktykami afektywnymi. Sprzyjaja
one wyzwalaniu emocji uczniéw oraz wydobywaniu kapitatu otaczajacej szkote prze-
strzeni kulturowej, zaréwno zmedializowanej realnosci, jak i lokalno$ci miast, wsi,
pojedynczych ulic, doméw, regionéw*3. Czytanie inaczej siebie i otaczajgcego $wiata
wiaze sie, zdaniem krakowskiego dydaktyka, z konieczno$cig uwzgledniania srodowi-
ska zmienionego kulturowo.

W nowocze$nie pojetej edukacji polonistycznej istotne jest rowniez podkre-
$lanie zwigzku cztowieka z Ziemia (stad nazwa ,geopoetyka”) i wyzwan ekologicz-
nych wspélczesnego $wiata, cho¢by probleméw wynikajgcych ze zmian klimatu oraz
zwigzanych z nimi konsekwencjami dla ludzi i naszej planety. Praktyki interpreta-
cyjne literatury, jej mozliwos$ci proekologiczne oraz postantropocentryczne przybliza
m.in. Matgorzata Latoch-Zielifiska**. Ponowne odczytanie kanonu lektur, nie tylko

40 Zob. taz, Wspétpraca rodziny i szkoty w przekazywaniu tradycji regionalnej, ,Jezyk Pol-
ski w Gimnazjum” 2008/2009, nr 2, s. 43-54.

*1 P, Petrykowski, Edukacja regionalna..., s. 51.

*2 Por. tamze, s. 50-51.

*3 Por. M. Pienigzek, Polonistyka szkolna w przestrzeni afektywnej, [w:] Edukacja polo-
nistyczna jako zobowiqzanie. Powszechno$¢ i elitarno$¢ polonistyki, t. 1, red. E. Jaskétowa i in.,
Katowice 2016, s. 69.

44 M. Latoch-Zielifiska, Przygotowanie przysztych polonistéw do wyzwan edukacji eko-
logicznej, ,Postscriptum Polonistyczne” 2023, nr 1, https://journals.us.edu.pl/index.php/PPol/
article/view/14871/12015 (dostep: 18.01.2024).
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w kontekscie humanistyki zaangazowanej, ale takze z perspektywy geologicznej (skat
i ziemi), proponuje Matgorzata Wéjcik-Dudek*®.

Znaczenie wiezi - z perspektywy psychologii, socjologii i antropologii

Edukacja polonistyczna zorientowana na Swiadome uczestnictwo w kulturze z ,czto-
wiekiem posrodku” domaga sie odpowiedzi na pytanie: jak we wspétczesnej kultu-
rze pomagac uczniowi w budowaniu wiezi z innymi ludZmi, najblizszym otoczeniem
i Swiatem? Na ratunek poloniscie przychodzi psychologia, badajaca uwarunkowania
rozwoju cztowieka. Jakie czynniki sprawiaja, ze dziecko wzrasta i prawidtowo sie roz-
wija? Pomijajac szczegbtowe podzialy i typologie przebiegu catego ludzkiego zycia,
warto zwrdcic¢ szczeg6lng uwage na zjawiska zachodzace od dziecinstwa do mtodosci -
podkreslmy: w etapach zycia cztowieka silnie powigzanych z procesami wychowa-
nia, a takze ksztalcenia w szkole i samoksztatcenia. Podzielajac przekonanie Patrycji
Huget, ze rozwdj cztowieka uwarunkowany jest zaréwno sktonnosciami wrodzonymi,
przede wszystkim wyposazeniem genetycznym, jak i otoczeniem fizycznym i spotecz-
nym, warto takze uswiadamia¢ sobie powigzania cztowieka z uktadem wzajemnych
relacji ze $srodowiskiem zewnetrznym - przyrodniczym, spotecznym i kulturowym®®,
Osobng sprawg jest, zdaniem doswiadczonej psycholog, zjawisko przywiazania, ktére
postrzega ona w kategoriach zachowan instynktownych, rozwijajacych sie w okresie
niemowlectwa. Zgodnie z tg koncepcja przywiazanie jest pierwsza $cista relacja i uczy
mate dziecko, Ze mozna ufa¢ innym. Szczeg6lnie podkresla range pierwszej w zyciu
wiezi matki z dzieckiem:

Matka od poczatku przejawia gotowos$c¢ do $cistego kontaktu z dzieckiem i odczytywa-
nia jego potrzeb z gestow i dzwiekéw. Wymiana sygnatéw werbalnych i niewerbalnych
umozliwia wytworzenie sie pomiedzy nimi wiezi emocjonalnej. Powstaje wewnetrzny
model przywigzania. Niemowle, ktore znajduje sie pod troskliwg opieka matki (lub
osoby petniacej te role), zaspokajajacej jego potrzeby biologiczne i emocjonalne, two-
rzy pozytywny model przywiazania, zwigzany z przekonaniem o byciu warto$ciowym
i kochanym*.

45 M. Wéjcik-Dudek, Jak by¢ ze $wiata? Zwrot geologiczny i polonistyka/humanistyka tere-
nowa w szkole, ,Postscriptum Polonistyczne” 2023, nr 1, https://journals.us.edu.pl/index.php/
PPol/article/view/15026/11995 (dostep: 18.01.2024).

*6 Por. P. Huget, Od dziecifistwa ku mtodosci. Psychologiczno-pedagogiczne podstawy ksztat-
cenia nauczyciela polonisty, Krakéw 2007, s. 24, 11. Informacje na temat autorki i publikacji
podaje we wstepnej czes$ci Anna Janus-Sitarz. Jako zachete dla rodzica i nauczyciela odczytuje
jasno sformutowany cel ksiazki: ,Kazde zachowanie dziecka jest zdeterminowane szeregiem
czynnikow: jego intelektualnymi i psychicznymi predyspozycjami, potrzebami emocjonalnymi,
wplywem domu i Srodowiska. Jesli chcemy stworzy¢ mtodemu cztowiekowi warunki, by mégt
osiggna¢ sukces na miare swoich mozliwosci, trzeba te czynniki zna¢” - A. Janus-Sitarz, Kazde
dziecko jest inne, [w:] P. Huget, Od dziecinstwa..., s. 10.

47 Tamze, s. 25-26.
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W $wietle badan i diagnoz psychologicznych tatwo mozna przewidzie¢ przykre
skutki braku emocjonalnej wiezi z bliskg osobg. Poczucie odrzucenia czy wrogie na-
stawienie do innych oso6b, zupetnie neutralnych, w dorostym zyciu beda wtasnie kon-
sekwencjg braku wiezi w dziecinstwie. Niedosyt wiezi emocjonalnej w dziecinstwie
objawia sie zaburzeniem prawidtowego rozwoju spoteczno-emocjonalnego cztowieka.
Psychologiczno-pedagogiczne podstawy ksztatcenia nauczyciela mocno akcentuja
fakt, ze: ,Zadne zachowanie lub cecha nie sa dziedziczone, ale stanowia rezultat
powiazan jednostki z kontekstem spotecznym [$Srodowiskowym], w ktérym
zyje”*8. Rodzice i nauczyciele, ktérzy pragna szczescia dla swoich wychowankéw, po-
winni mie¢ $wiadomos$¢ powigzan miedzy rozwojem mtodego cztowieka a wptywem
najblizszego otoczenia spoteczno-kulturowego. W zyciu codziennym ma znaczenie
budowanie sytuacji bliskosci, zar6wno w relacjach z innymi ludzmi, jak i otaczaja-
cym Swiatem.

Odpowiedzi na kolejne ,pilne” pytania o znaczenie wptywu srodowiska i najbliz-
szego otoczenia na proces rozwoju cztowieka dostarcza takze socjologia, ktéra za-
stanawia sie m.in. nad tym, co ludzi taczy (wiezi), a co dzieli (wiezy). Problematyka
wiezi spotecznej i badanie warto$ci zajmujg wazne miejsce w pracach polskich socjo-
logéw: Marii i Stanistawa Ossowskich i Stefana Nowaka. Wspdtcze$nie duzo mowi sie
o ,kryzysie wiezi”, ,redukcji wiezi” i ,rozpadzie wiezi”*°. W centrum uwagi badaczy
pozostaja wazne problemy badawcze: ,Czy istotnie ginie wspdélnotowos$¢ oparta na
wiezi? Czy istotnie wiezZ traci na znaczeniu? Gdzie, w jakich miejscach spoteczenstwa
polskiego wiezi spoteczne zachowuja sie, w jakich rozpadajg, w jakich przebudowuja,
zmieniajgc sens [...]?"°%. Bez wiezi spotecznych nie ma spoteczenstwa. Uzasadnienie
dla tej tezy znajdziemy w kolejnej cze$ci wypowiedzi antropologéw: ,Dla socjologii
polskiej podstawg, niestety czesto zapomniang, pozostaje rozumienie niejako we-
wnetrzne, indywidualistyczne, psychologiczne pojecia wiezi, siegajace do mechani-
zméw jednostkowych istnienia spoteczenstw ludzkich”>*. W polskiej tradycji, repre-
zentowanej przez nurt humanistyczny w osobach: Floriana Znanieckiego, Stanistawa

*8 Tamze, s. 27 [podkr. K.P]. Autorka odwotuje sie takze do ustalen badaczy, zwigzanych
z nurtem ekologicznym, ktérzy ujmuja rozwoj cztowieka jako efekt wspétdziatania dwéch pro-
ceséw: 1) wlasnego rozwoju, zdeterminowanego przez czynniki genetyczne i wptywy srodowi-
ska; 2) interakcji z otoczeniem. Co ciekawe, cechy uwarunkowane genetycznie to m.in. ,zdolnosé
przystosowawcza oraz wrazliwo$¢ na czynniki zewnetrzne. Zalezy od nich biologiczna war-
to$¢ organizmu, czyli somatyczne i psychiczne wtasciwosci cztowieka, nazywane ekologiczna
potencja” (tamze, s. 26). Prawidlowy rozwoj cztowieka zalezy takze od ekologicznej wartos$ci
Srodowiska, m.in. warunkéw klimatycznych, fauny, flory, zasobéw mineralnych oraz ekono-
micznych i spoteczno-kulturowych wtasnosci srodowiska, np. poziomu gospodarczego, gestosci
zaludnienia, architektury, zréznicowania zawodowego mieszkancéw, organizacji szkolnictwa.
Por. tamze, s. 26-27.

*9 Por. Jak sie dzielimy i co nas tqczy? Przemiany wartosci we wspéiczesnym spoteczeristwie
polskim, red. M. Glowacka-Grajper, E. Nowicka, Krakéw 2007, s. 9.

50 M. Gtowacka-Grajper, E. Nowicka, Wprowadzenie. Co nas dzieli i co nas tqczy - spojrzenie
antropologa, [w:] Jak sie dzielimy i co nas tqczy?..., s. 9.

51 Tamze, s. 10.
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Ossowskiego, J6zefa Chatasinskiego, Stefana Czarnowskiego, Jana Bystronia - socjo-
logia wskazywata na spoteczenistwo i wiez spoteczng z perspektywy $wiata wartos$ci
i norm. Stanistaw Ossowski podkreslat znaczenie takich mechanizméw, jak: ,aprobu-

4

jaca swiadomo$¢ przynaleznosci do grupy”, ,zachowywanie najwazniejszych konfor-
mizméw grupowych”, ,wspélne wartoéci”>. W jego rozumieniu ,mata ojczyzna”, ktéra
wigzatl z miejscem zamieszkania cztowieka, warunkuje poczucie tgcznosci z ojczyzna
narodowsq i jest Zrodtem narodowej tozsamosci. Z kolei Florian Znaniecki pisat o zna-
czeniu wiedzy na temat wiezi cztowieka ze Srodowiskiem i dla dziatann podejmowa-

nych na rzecz tegoz Srodowiska:

Wiedza na temat wiezi cztowieka z jego Srodowiskiem zamieszkania pozwala: wy-
zwalaé, ukierunkowywac i wykorzystywac¢ tkwigca w ludziach ,potencjalng energie
spoteczng”, ktdrg mozna zuzytkowac dla tego srodowiska, przyspieszajgc jego rozwoj
czynnikami ,,oddolnymi”, sitami tkwigcymi wewnatrz niego®s.

Na uwage zastuguje sformutowana przez antropologéw koncepcja wiezi spotecz-
nej, w ktorej podkresla sie, ze to, co dzieli i faczy zyjacych w spoteczenstwie ludzi,
to nie wydzielone ,dziedziny zycia” i podzialy na sfery ludzkiej aktywno$ci, ale podziat
na tych, z ktérymi cztowiek czuje sie zwigzany, i tych, od ktérych czuje sie oddzielony.
W prezentowanym stanowisku wiezi miedzyludzkie: ,[...] zmiany (lub brak zmian,
statos$¢) w obrebie tego, z kim i w jaki sposéb czuja sie zwiagzani ludzie (i jak postrze-
gaja ten zwiagzek) maja wplyw na cato$¢ zycia spotecznego [...]"°*.

Zamiast zakonczenia

Budowanie wiezi cztowieka z miejscem ma duze znaczenie dla wszechstronnego
rozwoju mtodego cztowieka, dlatego tez powinno by¢ swiadomie ksztattowane od
wczesnych lat dziecinstwa w domu, najblizszej wspdlnocie spoteczno-kulturowe;.
Ustne opowiesci o niezwyktych miejscach, czytanie tekstow literackich, w tym legend,
poznawanie historii, zapoznanie z twoérczos$cig regionu - to tylko wybrane przyktady
dziatan dydaktyczno-wychowawczych, ktére moga sprzyja¢ zainteresowaniu ucz-
niow otaczajacym ich swiatem. Dzieki bezposredniemu zetknieciu sie ucznia z dzie-
dzictwem kulturowym matej ojczyzny poznaje on specyfike najbliZszego otoczenia,
z uptywem czasu buduje emocjonalne wiezi z otaczajacymi go ludzmi, zyskuje zaufa-
nie i pewnos¢ siebie. Zauwazmy, Ze rozwijanie poczucia przynaleznosci do spoteczno-
$ci lokalnej, regionu i narodu (a nawet $wiata) jest mozliwe poprzez uswiadamianie
sobie wartos$ci poczucia ,bycia u siebie” oraz ,bycia sobg”. Projektowane w ten sposéb
dziatania dydaktyczne chronig mtodziez przed procesem unifikacji oraz poczuciem
zagubienia w $wiecie globalnym. Z uwagi na doniosto$¢ zadan edukacji regionalne;j
w $wiecie ponowoczesnym, za niezwykle istotny nalezy uzna¢ zaréwno kontekst

52 Por. tamze, s. 10-11.
53 F Znaniecki, Socjologia wychowania, Warszawa 1928, s. 92.
5% Jak sie dzielimy i co nas fgczy?..., s. 11.
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osobisty uczniow, tj. budowanie intelektualno-emocjonalnych wiezi uczniéw z ,matg
ojczyzng”, jak i tzw. kontekst aksjologiczny dla wartosci regionalnych, czyli umiejsco-
wienie ich w tradycji kultury ponadlokalnej, narodowej, europejskiej i $wiatowe;j*>.

Trudno nie zauwazy¢, ze polonistyka szkolna od lat zmaga sie z wielkim wyzwa-
niem, stojac miedzy polityka oswiatowg (tresci, cele ksztatcenia, egzaminy, progra-
my i podreczniki) a ksztatceniem humanistycznym, ukierunkowanym na podmio-
towo$¢ i problemy egzystencjalne mtodych ludzi. Trudno réwniez nie zauwazy¢, ze
zagadnienia ksztattowania tozsamosci regionalnej (,,od rodu do narodu”) zostaty mar-
ginalnie potraktowane w obowigzujacej podstawie programowej. Podkreslmy, brak
formalnych zapiséw znaczaco ogranicza zadania szkoly oraz realizacje tresci z zakre-
su edukacji regionalnej i dziedzictwa kulturowego regionu. Kwestii tej, ze wzgledu
na spoteczng oraz kulturowa wage zagadnienia, nalezatoby przywrdéci¢ nalezne jej
miejsce w dokumentach o$wiatowych.

Majac na uwadze, ze od skuteczno$ci dziatan ,tu i teraz” zaleze¢ bedzie za kilka
lat zaangazowanie uczniéw w zycie spotecznosci lokalnej, warto w duchu nowoczes-
nie rozumianej edukacji regionalnej zaproponowac ztoty srodek miedzy troska o roz-
wdj ucznia a pielegnowaniem wiezi ze wspdlnota kulturowa, w ktdrej mtody cztowiek
Zyje na co dzien. Edukacja regionalna realizowana w szkole (cho¢ formalnie niedo-
ceniana) buduje wiezi cztowieka z miejscem, gdyz: uczy mitoSci do siebie w relacji
z ,mat3” i duza ojczyzna; uswiadamia role pozytywnych interakcji spotecznych i wiezi
miedzyludzkich; pielegnuje tradycje i troszczy sie o przyszto$¢, poniewaz otwiera
na warto$ci uniwersalne, utrwalane poprzez jezyk i literature oraz kulture regionu
i narodu, bez ktérych ,nie mozna owocowac”. W tej wedréwce po drogach i $ciezkach
polonistycznego ksztatcenia regionalnego trzeba doceni¢ duza role nauczycieli polo-
nistow, przewodnikéw po literaturze i kulturze. Od ich przygotowania merytoryczne-
go i metodycznego, $wiadomego wyboru tekstow kultury, zalezy atrakcyjnos$¢ dziatan
dydaktycznych.

Na zakonczenie przywotajmy poetyckie widzenie ,matej ojczyzny” jako przyktad
afirmacji miejsca. W twdrczosci Jana Sztaudyngera odnajdziemy tomik Piérka, w tym
zbiory poetyckie, m.in. Piérka z gér i Piérka krakowskie®®. Zawarto$¢ i tytuly tomi-
kéw Sztaudyngera przekonujg o twérczych korzySciach wiezi cztowieka z miejscem...

Tesknota

Skadkolwiek wieje wiatr
Zawsze ma zapach Tatr.

Nostalgia

Z Krakowem mam skaranie Boze,
Chce cztowiek zapomnie¢, a nie moze.

5% Por. Z. Budrewicz, Tradycje i wspéiczesnosé regionalizmu..., s. 19.

56 Cytowane fragmenty pochodza z tomu Jana Sztaudyngera, zob. tenze, Piérka, wybér
A. Sztaudynger-Kaliszewiczowa, Krakow 1994, s. 48, 41, 9.
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Krajobrazy jak ziarnka

Krajobrazy jak ziarnka rézanca odmawiam,
Nie pragne nowych, stale stare wznawiam,
i na tych samych z pasja ciggle nowg
Nalepiam moje niedotezne stowo.

Wida¢ mnie tkneta Soplicow choroba,

Nic procz Ojczyzny mi sie nie podoba.
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The Place of an Individual in Polish Language Education — Between Creating Bonds
and Socialisation

Abstract

This publication is part of the research conducted in the field of regional teaching of Polish.
It shows the discrepancy between ministerial directives and school practice. The omission of
appropriate provisions in the General Education Core Curriculum of 2017, which gave no time
for reading practice during Polish lessons, was considered unfavourable for the teaching of
humanities. The current document ignores the importance of the cultural values of the family
environment of students and their immediate region; no mention was made of the possibilities
that come from appreciating the important relationships between the student and the complex
nature of the territory in which they live.

An attempt was made to signal this gap metaphorically in the title of the publication
(“[...] Between Creating Bonds and Socialisation”). Analytical considerations are accompanied
by a detailed reflection on education and upbringing in the spirit of modern regionalism. This
brings tangible benefits when the content of regional Polish studies is implemented in accord-
ance with the directives of anthropocentric cultural education, respecting the individuality of
young people.
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