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Przez czytanie do opanowania jezyka —
przyktad kursu jezyka polskiego dla dzieci z Ukrainy

Wprowadzenie

W chwili gdy do Polski przyjechato wiele ukrainskich dzieci uciekajgcych przed rosyj-
skim agresorem, polska szkota staneta przed problemem: Jak do$¢ szybko i efektyw-
nie wyposazy¢ dzieci w ré6znym wieku w umiejetno$¢ komunikowania sie w jezyku
polskim, by mogty one sta¢ sie uczniami w naszych szkotach? Byto to bardzo trudne
zadanie, tym bardziej Ze nie byto ani czasu, ani mozliwosci wdrozenia przemys$lanych
i odpowiednio wczesniej zaplanowanych oddziatywan. Wielu ukrainiskich rodzicow/
opiekunéw starato sie zapewni¢ swoim dzieciom uczestnictwo w kursie jezyka pol-
skiego. Nie zawsze natychmiast zapisywali swoje dzieci do polskich szkét, bo zdawali
sobie sprawe z trudnosci jezykowych, z ktorymi zetkng sie ich pociechy. Wiekszos¢
jednak niemalze po przybyciu do Polski, zgodnie zreszta ze wskazaniami polskiego
rzadu, zapisywata dzieci do szk6t w miejscach swojego nowego zamieszkania. Wtedy
to w polskich szkotach znalazta sie rzesza uczniéw, ktérzy nie tylko nie méwili po
polsku, ale nawet tego jezyka nie rozumieli. Problemem stato sie dla nich realizowa-
nie podstawy programowej w jezyku kraju przyjmujacego. W zwigzku z powyzszym
wielu z tych uczniéw w kolejnych tygodniach stopniowo rezygnowato z mozliwosci
ksztatcenia sie w polskich szkotach. Pozostali najwytrwalsi. W listopadzie 2022 roku,
czyli juz osiem miesiecy po inwazji Rosji na Ukraine, w Uniwersytecie Komisji Eduka-
cji Narodowej mogt wreszcie rozpocza¢ sie kurs jezyka polskiego dla dzieci'. Wcze$-
niej, od maja 2022 roku, trwaty prace nad programem nauczania, opracowywane

1 (Czas realizacji: od listopada 2022 do korica lutego 2023 roku, 100 godzin dla kazdej
z grup o okre$lonym stopniu znajomosci jezyka polskiego w ramach projektu ,Uniwersytet
11 Wieku” Kurs jezyka polskiego jako obcego dla dzieci z Ukrainy. Kierownikiem projektu byta
prof. UKEN dr hab. Marzena Blasiak-Tytuta, a zajecia realizowali pracownicy naukowi Instytutu
Filologii Polskiej z UKEN w Krakowie.
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i przygotowywane byly do wydania materiaty dydaktyczne: dziesie¢ plansz z tema-
tycznymi ilustracjami, pakiet o$miu zeszytéw do nauki stownictwa, gramatyki, spraw-
nosci czytania i pisania oraz pracy z lektura szkolna.

Zdj. 1. Zeszyty wykorzystywane podczas kursu jezyka polskiego dla dzieci ukrainskich w mtodszych grupach

Zrédto: Pakiet zeszytdw stworzony w ramach projektu ,Uniwersytet || Wieku” Kurs jezyka polskiego jako
obcego dla dzieci z Ukrainy realizowanego w UP w Krakowie w 2022/2023, wspétfinansowanego przez Unie
Europejskg w ramach $rodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego POWR.03.01.00-1P.08-00-3MU/18.

Ponadto zgodnie z programem projektu zaplanowania wymagaty wyktady i war-
sztaty dla nauczycieli z polskich szkét przyjmujacych ukrainskich uczniéw. Réwnolegle
z kursem jezykowym dla dzieci odbywaty sie zajecia dla nauczycieli ukierunkowane
na wiasciwe zastosowanie przygotowanych materiatéw. Program stuzyt jako pomoc
przy planowaniu dziatan dydaktycznych i umozliwiat nauczycielom w miare swo-
bodne wykorzystywanie tresci z podrecznikéw w potaczeniu z materiatami do na-
uczania jezyka polskiego jako drugiego/kolejnego.
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Nauczanie jezyka polskiego w ramach kursu

Kiedy dzieci ukrainskie, ktére nie znaty jezyka polskiego, znalazty sie w polskiej

szkole, nagle okazato sie, Ze nie tylko uczniowie sg bezradni. Bezsilni byli dorosli, kto-
rzy mieli pokierowac¢ procesem nauczania. Niestety nauczyciele nie mogli poradzi¢

sobie z zadaniem, ktére przed nimi postawiono. Niemozliwe byto w krotkim czasie

wyposazenie przybylych w kompetencje jezykowa na takim poziomie, by realizowac

podstawe programowa, majac w tej samej klasie takze polskich uczniéw. Nauczyciele,
nie majac przygotowania do nauczania jezyka polskiego jako obcego, z trudem orga-
nizowali proces dydaktyczny na wtasciwym poziomie. Dla glottodydaktyka kolejnos$¢
postepowania w takiej sytuacji jest jedna. Najpierw nalezy uksztattowaé prawidto-
wy system jezyka w komunikacji, aby dzieki niemu mozna byto przekazywa¢ wiedze
szkolng. Uczen powinien zna¢ stownictwo w danym jezyku, by nabywa¢ wiedzy i ja
kumulowaé. Wejscie dziecka ukrainskiego do polskiej szkoty do klas I-11], to takze

postawienie tego poczatkujacego ucznia przed trudnymi zadaniami zwigzanymi z po-
znawaniem na tym etapie istotnych sprawnosci jezykowych, tj.: stuchania, méwienia,
czytania i pisania. Czesto dzieci te miaty jeszcze trudno$ci w sprawnym postugiwaniu
sie swoim ojczystym jezykiem (problemy artykulacyjne, z prawidtowym budowaniem
zdan i spéjnych wypowiedzi). W zwigzku z powyzszym w programie nauczania jezyka
polskiego dla ukrainiskich dzieci w ramach kursu sprawnosci jezykowe zostaty okro-
jone do absolutnego minimum. W wersji ostatecznej prezentujg sie one nastepujaco:

W zakresie stuchania/rozumienia uczen:
- rozréznia gtoski jezyka polskiego,
- rozumie proste polecenia i pytania,
- rozumie proste komunikaty werbalne i teksty pisane wspierane obrazkami,
gestami, emocjami, rekwizytami oraz inne teksty kultury,
- zapamietuje linearny porzadek sylab, wyrazéw, zdan.

W zakresie méwienia uczen:

- prawidtowo artykutuje poznane polskie stowa,

- planuje i buduje monolog, dialog, krétka wypowiedZ sktadajaca sie z prostych
zdan,

- porozumiewa sie w codziennych sytuacjach komunikacyjnych,

- stosuje podstawowe formuly grzecznosciowe,

- odtwarza z pamieci rymowanki, wierszyki, zagadki i inne krotkie i proste teksty
(specjalnie preparowane).

W zakresie czytania uczen:
- zna wszystkie sylaby i odpowiadajace im gtoski,
- dzieli wyraz na sylaby,
- czytana glos i po cichu proste, krétkie teksty,
- samodzielnie czyta proste i krétkie teksty oraz wybrane utwory literackie.
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W zakresie pisania uczen:
- pisze wszystkie mate i wielkie litery,
- przepisuje sylaby, wyrazy i proste zdania,
- pisze z pamieci (pojedyncze wyrazy) i ze stuchu (wyrazy, proste zdania),
- tworzy krotka wypowiedz sktadajaca sie z prostych zdan,
- stosuje podstawowe formuty grzecznosciowe w tekstach,
- dba o poprawno$¢ graficzng polskich liter.

Dzieci ukrainiskie znalazty sie w niecodziennej, bardzo utrudnionej sytuacji
uczenia sie, dlatego program kursu zaktadal, ze samodzielne budowanie wypowie-
dzi gramatycznie poprawnych moze sie urzeczywistni¢ jedynie poprzez stopniowe
poznawanie przez uczniéw z Ukrainy kodu pisanego. W zwigzku z tym sprawnosé
czytania wysuneta sie na pierwszy plan. Dzieki wykorzystaniu zapisu nauczyciel moze
liczy¢ nie tylko na opanowanie umiejetnosci odczytania, ale mozliwo$¢ zapamieta-
nia wzorca stuchowego, ktéry w potaczeniu z dziataniem i zapisem niesie znaczenie.
Pismo pozwala zatrzymac stowa, ktore zbyt szybko znikajg po ich ustyszeniu. Osoby
uczace sie jezykéw obcych nie zawsze dysponuja odpowiednimi umiejetno$ciami w za-
kresie spostrzegania stuchowego, mimo Ze nie stwierdzono u nich fizycznego uszko-
dzenia stuchu. Czesto przetwarzanie stuchowe jest najstabszym ogniwem w procesie
nauczania jezyka. Wiedzac, jak istotne jest przekazywanie tre$ci w taki sposéb, by
mogty by¢ one odbierane przy pomocy réznych modalno$ci, nauczyciel wypowiada
stowo, ktére zapisuje, i przedstawia jego obraz. Nastepnie motywuje do powtoérze-
nia, a w dalszej kolejno$ci wypowiada nazwe tego, co utrwalone w zapisie, aby uczen
mogt znalez¢ graficzny obraz tego, co styszy. By utatwié sobie to zadanie, uczen czer-
pie dodatkowg informacje ze sposobu wypowiadania (obraz wizualny gtosek w syla-
bach i wyrazach widoczny na ustach nadawcy)? oraz z sytuacji, w ktérej wzorce sa
prezentowane.

Zgodnie z zatozeniami Symultaniczno-Sekwencyjnej Nauki Czytania® naucza-
nie powinno kojarzy¢ sie uczniowi z czym$ przyjemnym, dlatego dzieci moga dziata¢
poprzez zabawe, i to nie tylko wycinajac, przyklejajac, kolorujac, ale biorac udziat
w aranzowanych sytuacjach, aby tatwiej byto zrozumieé i zapamieta¢ prezentowany
materiat zadaniowy (zapisane sylaby, wyrazy). Percepcja dziecka podaza za jego dzia-
taniem, a nauczyciel, ktoéry o tym pamieta, stara sie to dziatanie wykorzystaé¢ w proce-
sie dydaktycznym - prezentuje znaczenia w postaci samogtosek i sylab, pojedynczych
wyrazéw (rzeczownikéw, czasownikéw poczatkowo) czy struktur sktadniowych.
Postepowanie nauczyciela opiera sie na wzorcu rozwojowym od powtarzania przez
rozumienie az po samodzielne czytanie i méwienie.

2 Wizualizacje odgrywaja istotna role podczas réznicowania gtosek, sylab i wyra-
z6w. Sg bardzo pomocne w nauczaniu jezyka polskiego zaré6wno w pracy nad podsystemem
fonetyczno-fonologicznym, jak i semantyczno-leksykalnym. Szerzej na ten temat: J. Cieszynska-
-Rozek, Metoda Krakowska wobec zaburzen rozwoju dzieci. Z perspektywy fenomenologii, neuro-
biologii i jezykoznawstwa, Krakéw 2013, s. 304-305.

3 Taz, Symultaniczno-Sekwencyjna Nauka Czytania®20 lat pézniej, Krakéw 2023.
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Konwencja zabawy obecna w procesie edukacyjnym wykorzystujacym nauke
czytania rodzi pozytywne emocije, a te z kolei pozwalaja na efektywne zapamietywa-
nie. Jesli sytuacja wywota odczucie zadowolenia, to kiedy w przyszlosci sie powtorzy,
wzros$nie che¢ kontynuowania dzialania, ktére prowadzito do odczuwania rado$ci.
Na tym nauczyciel buduje motywacje ucznia do dalszej, trudnej pracy.

Symultaniczno-Sekwencyjna Nauka Czytania® jest efektywng metoda nauki
i stanowi gwarancje sukcesu edukacyjnego. Obserwuje sie jej korzystny wptyw na
rozwoj jezykowy, umiejetnos¢ linearnego porzadkowania, spostrzeganie od strony
lewej do prawej. Dodatkowo ¢éwiczenia réznicowania sylab z gloskami opozycyjnymi
pozwalaja na zmniejszenie probleméw zaliczanych do zaburzen stuchu fonemowego.
Zadanie, jakim jest nauka czytania, jest sposobem na wyréwnanie wielu deficytéw po-
znawczych (w obrebie spostrzegania wzrokowego, stuchowego, operacji myslowych),
wzmacnia takze funkcje lewej pétkuli dla przetwarzania jezyka. Warto zwrécic¢ uwage,
ze nauka czytania wplywa na ksztattowanie sie asymetrii p6tkulowej, koniecznej do
wlasciwego opracowywania informacji jezykowych. Jak podkresla E. Szelag, , [ ...] dtuz-
szy trening jezykowy przez nauke pisania, czytania, artykutowania mowy [...] moze
stwarza¢ okazje do stopniowego ksztattowania typowej, lewopoétkulowej przewagi
w procesach werbalnych”*. Ponadto dzieci, ktére czytajg, szybciej uczg sie regul, takze
spotecznych, maja wiekszy zas6b stéw, potrafia skupia¢ uwage na réznych zadaniach,
Z uwagg i ze zrozumieniem stuchaja tekstéw pisanych.

Czerpanie wiedzy z neuronauk pozwala wspétczesnemu nauczycielowi wykorzy-
sta¢ potencjal mézgu w procesie uczenia sie. Nauka czytania jest podstawowg tech-
nika budowania nowych potaczen w korze mézgowej, a John S. Allen® podkreéla, iz to
wlasnie ona modeluje m6zg zaré6wno w znaczeniu funkcjonalnym, jak i strukturalnym.
Podczas czytania w tym samym czasie aktywuja sie bowiem rézne obszary moézgu,
a co za tym idzie budujg sie trwate potagczenia nerwowe. Naukowcy® s3 zgodni co do
modelu ksztattowania $ciezek poznania i uznaja umiejetnos¢ dekodowania pisma za
podstawe do wzmacniania nie tylko systemu wzrokowego, stuchowego, ale i mowy:.
Umiejetno$c¢ czytania ma istotne znaczenie dla rozwoju systemu jezykowego, a samo
zadanie, jakim jest nauka czytania, jest podstawowa technika budowania nowych po-
taczen w korze moézgowej. Potwierdzeniem tych informacji sa wyniki badan ekspe-
rymentalnych J.S. Allena’, ktére polegaly na powtarzaniu wyrazéw trzysylabowych
i pseudostow przez osoby czytajace i nieczytajace. W grupie czytajacych uzyskano
wynik stwierdzajacy 84% poprawnosci, podczas gdy nieczytajacy uzyskali w tym
samym zadaniu zaledwie 33% poprawnosci. Z kolei Jerzy Vetulani® opisywat réznice
w obszarze dolno-ciemieniowym i ciemieniowo-skroniowym kory mézgowej miedzy
osobami czytajgcymi i niepi$miennymi.

* E. Szelag, Mézgowe mechanizmy mowy, [w:] Mézg a zachowanie, red. T. Gérska, A. Gra-
bowska, J. Zagrodzka, Warszawa 2012, s. 520.

5 ].S. Allen, Zycie mézgu. Ewolucja cztowieka i umystu, Warszawa 2011.

6 S. Dehaene, Jak sie uczymy? Dlaczego nasze mézgi uczq sie lepiej niz komputery... jak
dotqd, Krakéw 2021.

7 1.S. Allen, Zycie mézgu...

8 1. Vetulani, M. Mazurek, Bez ograniczen. Jak rzqdzi nami mézg, Warszawa 2015.
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Od stowa przeczytanego

Im wcze$niej dziecko czyta, tym szybciej uczy sie nowych stéw, takze tych w jezyku
obcym®. Marzena Blasiak-Tytuta podkresla: ,Czytanie to kluczowa umiejetno$é komu-
nikacyjna, ktéra pozwala zdobywa¢ wiedze i otwiera droge do poznania Swiata, moze
by¢ ona Zrédtem przyjemnosci lub kontekstem interakcji spotecznych. Dla uczacego
sie jezyka drugiego lub obcego czytanie stanowi srodek prowadzacy do opanowania
tego jezyka”'°. Warto siegna¢ po zadanie, jakim jest nauka czytania, aby da¢ dzieciom
szanse na bardziej efektywne uczenie sie. Podczas kursu wykorzystano nauke czy-
tania®?, aby dzieci poznawaty stownictwo i gramatyke jezyka polskiego. Wspieranie
sie sylabg czy wyrazem na etykietach, na tablicy, w zeszytach pozwalato wraca¢ do
znaczen, ktére w mowie szybko ulatuja, ale w zapisie pozostaja i na nowo moga by¢
analizowane. Dzieki takiej strategii uczacy sie czuli sie bezpiecznie, bo przed soba
mieli podpowiedzi/odpowiedzi. Poczatkowo dzieci rozpoznawaty globalnie zapisane
na etykietach rzeczowniki w mianowniku nazywajgce osoby (w tym imiona wtasne),
przedmioty w klasie, zabawki i jedzenie oraz kilkanascie czasownikdw bedacych na-
zwami codziennych czynno$ci domowych (jes¢, pi¢, spac, bawic sie, my¢ sie, iS¢, jechac,
leze¢) oraz szkolnych (uczy¢ sie, czyta¢, pisa¢, stucha¢, mowié, rysowaé, malowac).
Czasowniki na etykietach byly prezentowane w trzeciej osobie liczby pojedynczej
czasu terazniejszego w trybie oznajmujacym. Dzieci chetnie powtarzaty nazwy odczy-
tywane przez nauczyciela i doktadaty etykiety do oséb, rzeczywistych przedmiotéw
(wtedy zabawa byta najlepsza), innym razem do zdje¢ i ilustracji. Czasami zgodnie ze
wzorem wykonywaty samodzielne rysunki nazywanych obiektéw. Mogty tez przykle-
jac etykiety pod odpowiednimi ilustracjami, ktére zostawaly w zeszytach i tworzyty
swoisty stownik, gotowy do utrwalania w domu.

Nastepnie w celu pokazania reguly gramatycznej prezentowano potaczenia
rzeczownikéw z prymarnymi czasownikami, juz znanymi dzieciom. Zapisy na ety-
kietach rozpoznawane byty globalnie. Jagoda Cieszynska-Rozek pisze: ,Nie wystar-
czy [...] znajomos$¢ stownictwa, by rozumie¢ wypowiedzi i samodzielnie je budowac.
Tylko znajomo$¢ gramatyki da dziecku pelng mozliwos$¢ percepcji tekstow moéwio-
nych i pisanych”*2. Ma to swoje uzasadnienie w rozwoju neurotypowym, kiedy dzieci

9 ]. Cieszynska-Rozek, Neurobiologiczne podstawy rozwoju poznawczego. Jezyk, Krakéw 2022.
10 M. Blasiak-Tytuta, Wspomaganie procesu adaptacji jezykowej dzieci z doswiadczeniem
migracji w nowej wspélnocie jezykowej, ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia
ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia” 2023, t. 14, nr 373, s. 253.
11 Symultaniczno-Sekwencyjna Nauka Czytania® autorstwa J. Cieszynskiej-Rozek jest wy-
korzystywana zaréwno w przedszkolach, jak i w szkotach w nauczaniu wczesnoszkolnym, ale
przede wszystkim do budowania kompetencji jezykowej dzieci z zaburzeniami komunikacji
jezykowej, w tym takze w pracy z dzie¢mi dwu- i wielojezycznymi. Metoda bazuje na wzor-
cach wielkiej drukowanej litery, czyli majuskuty, przedstawianej czcionka bezszeryfowa, co ma
swoje uzasadnienie w wiedzy neurobiologicznej - niskie czestotliwo$ci przestrzenne sg prze-
twarzane zgodnie z programem prawej kory mézgowej (Grabowska 2012), a to zdecydowanie
utatwia percepcje. Patrz: J. Cieszynska-Rozek, Symultaniczno-Sekwencyjna Nauka Czytania®...
12 ], Cieszyniska-Rozek, Stymulacja rozwoju systemu jezykowego dzieci dwu- i wielojezycz-
nych. Propozycje technik terapeutycznych, ,Polski w Niemczech” 2014, nr 2, s. 21.
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nabywajg umiejetnosci postugiwania sie zdaniem (od 24. miesigca zycia taczenie
dwoch wyrazéw w wypowiedz), zmienia sie perspektywa ich myslenia i zyskujg tym
samym mozliwo$¢ rozwoju poznawczego. Paul Ricoeur o tej umiejetnosci pisze tak:
»,Nazywanie nie wyczerpuje mozliwosci czy funkcji mowy. Logos jezyka wymaga przy-
najmniej nazwy i czasownika; owo splatanie sie tych dwu stéw konstytuuje podsta-
wowg jednostke jezyka i my$lenia”*3.

Zdj. 2. Zdania proste z rzeczownikdw i czasownikdéw rozpoznawanych globalnie

Zrédto: Zeszyt nr 1 do nauki czytania (jeden z oémiu zeszytéw) stworzony w ramach projektu ,Uniwersytet
Il Wieku” Kurs jezyka polskiego jako obcego dla dzieci z Ukrainy realizowanego w UP w Krakowie w 2022/2023.

Réwnolegle z ¢wiczeniami budowania prostych zdan wdrozono pierwsze oddzia-
tywania majace na celu budowanie fleksji nominalnej w jezyku polskim. Zabawa pole-
gata na prezentowaniu i chowaniu przedmiotdw, ukrywaniu sie osdb, zjadaniu jedze-
nia, by w atrakcyjnym dziataniu wprowadzi¢ dopetniacz w opozycji do mianownika.
Pomocne stato sie zadawanie pytan: ,kto?” / ,kogo nie ma?”; ,co?” / ,czego nie ma?’,
np.: ,kto? Olga, kogo nie ma? nie ma Olgi”; ,,co? zeszyt, czego nie ma? nie ma zeszytu”;
,C0? butka, czego nie ma? nie ma butki”. Podczas tych éwiczen szczeg6lnie dbano o kaz-
dorazowe powtdrzenie przez dzieci catej sekwencji np.: nie ma Olgi, nie ma zeszytu,
nie ma buiki itd. Nastepnie przychodzit czas na poszukiwanie tego, co znikneto z pola
widzenia, aby ponownie utrwala¢ stownictwo. Edward Luczynski zwraca uwage, ze
dopetniacz jest dynamicznym przypadkiem gramatycznym: ,[...] dopetniacz rzeczow-
nika nalezy do przypadkéw wyjagtkowo wielofunkcyjnych, a wiec zapotrzebowanie
na formy dopetniaczowe w wypowiedziach dzieciecych ciggle ro$nie wraz z rozwo-
jem mowy”*, W zwigzku z powyzszym podczas nauczania polskiego jako obcego/

13 P. Ricoeur, Jezyk, tekst, interpretacja. Wybér pism, Warszawa 1989, s. 65.
* E. Luczynski, Akwizycja gramatyki jezyka polskiego, ,Psychologia Rozwojowa” 2010,
t.15,nr1,s. 14.
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drugiego jezyka po mianowniku wprowadzony zostat emocjonalny przypadek, kto-
rym jest wlasnie dopetniacz, a dopiero potem biernik. Dzieci wklejaty tez do zeszytow
zdjecia osdb i przedmiotow, nastepnie dopasowywaty do nich nazwy w mianowniku,
a obok pod pustym okienkiem przyklejaty zdania, np.: ,Nie ma Olgi”, ,Nie ma zeszytu”,
,Nie ma bulki”.

Zdj. 3. Cwiczenie formy dopetniacza

Zrédto: Zeszyt nr 1 do wprowadzania stownictwa i gramatyki (jeden z o$miu zeszytéw) stworzony w ramach
projektu ,Uniwersytet Il Wieku” Kurs jezyka polskiego jako obcego dla dzieci z Ukrainy realizowanego w UP
w Krakowie w 2022/2023.

Inne wazne ¢éwiczenia czytania wykonywane podczas tych samych zajeé pole-
gaty na powtarzaniu przez dzieci zestawéw uporzadkowanych sylab zapisanych na
dtugich paskach, nastepnie wklejanych do zeszytéw. W zwiazku z tym, ze dzieci znaty
samogloski, mozna byto przej$é do powtarzania paradygmatéw®® sylab, np.: PA PO PU
PO PE PI PY, MA MO MU MO ME MI MY, BA BO BU BO BE BI BY, LA LO LU LO LI LY, FA FO
FU FO FE FI FY itd. Takie ciggi sylab dziecko zapamietuje catosciowo®®, jak wierszyKki.

15 paradygmat to uporzadkowany zestaw sylab otwartych prezentowanych zawsze w tej
samej kolejnoéci podczas Symultaniczno-Sekwencyjnej Nauki Czytania®.

16 W zestawie kolejnoé¢ samoglosek jest zawsze taka sama. Paradygmat jest zapamiety-
wany wedtug strategii globalnej, tak jak to czyni prawa pétkula mézgu. Jest to wiec tatwiejsze
niz zapamietywanie sylab w przypadkowej kolejnosci. Zob. ]. Cieszynska-Rozek, Symultaniczno-
-Sekwencyjna Nauka Czytania®...
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Zdj. 4. Sylaby otwarte ze spotgtoska P w paradygmacie i w sekwencjach do powtarzania

Zrédto: Zeszyt nr 1 do nauki czytania (jeden z oémiu zeszytéw) stworzony w ramach projektu ,Uniwersytet
Il Wieku” Kurs jezyka polskiego jako obcego dla dzieci z Ukrainy realizowanego w UP w Krakowie w 2022/2023.

W zwigzku z tym jest to zdecydowanie tatwiejsze dla ucznia niz poznawanie
sylab w przypadkowej kolejnosci lub kodowanie wzorca pojedynczej litery. Warto tez
mie¢ na uwadze, Ze dzieki powtarzaniu tego, co odczytuje nauczyciel, patrzeniu na za-
pisy i utrwalaniu ich, uczniowie ¢wicza tez prawidtowa wymowe. Kolejnym krokiem
byto stopniowe prezentowanie sylab poza paradygmatem, na pojedynczych etykie-
tach. Jako pierwsze zostaty tak pokazane sylaby ze spoétgtoska dwuwargowa P, ktore
okazaty sie trudne do zapamietania takze dla tych dzieci, ktdre czytaty juz po rosyjsku.
Po ich opanowaniu poza paradygmatem, dzieci utrwalaty sylaby ze spotgtoska M,
a potem B’. Kiedy dzieci réznicowaty sylaby przynajmniej z dwéch paradygmatéw,
to oprécz stownictwa - z ktéorym zapoznawaty sie sytuacyjnie w zabawie, rozpoznajac
globalnie odpowiednie znaczenia - mogty juz czytac te, ktére poczatkowo sktadaty sie
tylko z dwéch sylab otwartych, np.: MAMA, MAPA, PUMA, PUPA, MAPY, PUMY, MOPY.

Potem nauczyciel siegat po wyrazy zbudowane z kolejno wprowadzanych sylab
otwartych, np.: POLE, LUBI, LIPA, LAMA, POLA, FALA, FELA, BOLO, LATO, BUTY, DOMY,
WODA, MOWI, TULI itd.

Byta to dobra zabawa, a dzieciom trudno byto uwierzy¢, Ze tak szybko mogg same
czyta¢ i mowi¢ w jezyku polskim. Szczegdlnie byto to wazne dla tych uczacych sie,
ktdérzy umieli czytac¢ po rosyjsku lub ukrainsku i wiedzieli, jak trudnym zadaniem
jest czytanie. Dzieki odpowiedniemu podej$ciu nauczycieli zdobywali zupelnie inne

17 Szczegbétowe przedstawienie kolejnosci zob. w serii logopedycznej . Cieszynskiej
Kocham czyta¢ oraz w Kocham uczy¢ czytaé. Poradnik dla rodzicéw i nauczycieli (Krakéw 2006).
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doswiadczenia, a wraz z nimi motywacje do dalszej nauki. Takze rodzice/opiekuno-
wie uczestnikow kursu wyrazali swoje zaskoczenie i pozytywne opinie dotyczace
sposobu nauczania.

Zdj. 5. Wyrazy z pierwszych sylab otwartych

Zrédto: Zeszyt nr 1 do nauki czytania (jeden z o$miu zeszytow) stworzony w ramach projektu ,Uniwersytet
Il Wieku” Kurs jezyka polskiego jako obcego dla dzieci z Ukrainy realizowanego w UP w Krakowie w 2022/2023.

Zdj. 6. Wyrazy i zdania z sylab otwartych ze spétgtoskami P, M, B, L

Zrédto: Zeszyt nr 1 do nauki czytania (jeden z o$miu zeszytow) stworzony w ramach projektu ,Uniwersytet
Il Wieku” Kurs jezyka polskiego jako obcego dla dzieci z Ukrainy realizowanego w UP w Krakowie w 2022/2023.
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Podsumowanie

W metodyce’® nauczania jezyka polskiego jako obcego znajdujemy nieco inng kolej-
nos¢ pracy nad ksztattowaniem kompetencji jezykowej niz ta wprowadzona podczas
opisywanego kursu jezyka polskiego dla dzieci z Ukrainy. W procesie nauczania grup
poczatkujacych méwienie i zetkniecie z kodem méwionym wyprzedza ¢wiczenia
oparte na kodzie pisanym. Zwraca sie uwage na analogie w rozwoju jezyka ojczystego.
Najpierw uczacy sie styszy komunikaty jezykowe, a zajecia najcze$ciej prowadzone s3
bez prezentowania zapisu. To podejScie bazuje na wiedzy ptynacej z badan z potowy
XX wieku:

Dziecko zaczyna czyta¢ w wieku, gdy dysponuje juz dobrze rozbudowanym kodem
fonicznym (analitycznym i syntetycznym). Upraszczajac calo$¢ zagadnienia, mozna
powiedzie¢, ze przyporzadkowuje ono znaki foniczne odpowiadajgcym im znakom
graficznym. Poznaje rézne zespoty liter (graféw i grafemoéw), uczy sie sposobu pisania,
poznaje zasady czytania. Poznaje przy tym nowy kod jezykowy - kod graficzny, ktory
funkcjonuje w $cistym powigzaniu z kodem fonicznym™®,

Wspbtczesne wyniki badan mézgu pozwalaja glottodydaktykom korzysta¢ z in-
nych metod i strategii nauczania niz dotychczas. Jest to konieczno$¢ i istotny wymaog,
zwlaszcza w odniesieniu do najmtodszych, ktérzy coraz wcze$niej maja kontakt z me-
diami cyfrowymi, a taka stymulacja ma znaczacy wptyw na to, jak ich mézgi moga po-
traktowac jezyk. W kontekscie wysokiej plastycznos$ci kory mézgowej dzieci w wieku
niemowlecym i poniemowlecym moga pod wpltywem dynamicznego obrazu telewi-
zyjnego lub komputerowego przesterowa¢ mozg na odbieranie przede wszystkim
obrazow, a nie mowy.

Publikacje dotyczace nauczania jezykéw obcych dzieci??, aktualne kilkanascie/
kilkadziesiat lat temu, nie tylko nie uwzgledniajg informacji na temat tego, jak uczy sie
mozg, ale tez nie biorg zupelnie pod uwage tego, Ze moga istnie¢ sytuacje szczegoélnie
niekorzystne dla przyswajania jezyka®'. Wsp6tczesno$¢ to konieczno$¢ uzupetniania
wiedzy o wyniki badan ptynace z neuronauk i cho¢by eksperymenty®* z wykorzysta-
niem funkcjonalnej spektroskopii bliskiej podczerwieni (FNIRS), ktére jasno pokazaty,
Ze im wyzsza jest umiejetno$¢ réznicowania sylab w czytaniu, tym wieksza tatwos¢
uczenia sie stéw. W zwigzku z tym dzieci (ponizej 10. roku Zycia) uczace sie jezyka
polskiego jako obcego warto wspiera¢ nauka czytania.

18 Zob. A. Seretny, E. Lipiniska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Kra-
kéw 2016; PE. Gebal, W.T. Miodunka, Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka polskiego jako ob-
cego i drugiego, Warszawa 2020; ]. Brzezinski, Nauczanie jezykéw obcych dzieci, Warszawa 1987.

J. Brzezinski, Nauczanie jezykdw..., s. 125.
Zob. tamze.
Zob. S. Dehaene, Jak sie uczymy?...

P. Kuhl, Brain Mechanizm in Early Language Acquisition, ,Neuron Review” 2010, vol. 67,
no.5,s.713-727.
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From Reading to Vocabulary. Using the Example of a Polish Language Course
for Children from Ukraine

Abstract

The author of the article and co-author of the programme used during the Polish language
course draws on her experience of working with a group of ten children from Ukraine.
The course was based on the latest research on the process of teaching and learning to read
in order to equip the participants with language skills that would enable them to participate in
classes in Polish schools. In the difficult learning situation in which the children from Ukraine
found themselves, the independent construction of grammatically correct statements could
only be realised through step-by-step learning of the written code.

Keywords: reading, language skills, vocabulary, Polish as a foreign language, language teaching
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