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Pierwsze kroki w nauce jezyka,
czyli jak nauczaé dzieci z Ukrainy jezyka polskiego
z wykorzystaniem przeznaczonego dla nich Elementarza

Warunki naturalne i rézne sytuacje zycia codziennego, np. zabawa w przedszkolu,
w parku albo zakupy w sklepie to zdecydowanie najlepsze okolicznos$ci, zeby poznac
nowy jezyk. Ale dla dzieci z doSwiadczeniem migracji takie warunki sg niewystarcza-
jace, szczegoblnie wtedy, gdy wkrotce musza rozpoczaé edukacje szkolng w tym jezyku.
Wéwczas potrzebne sg programowane, celowe dziatania edukacyjne, ktére pozwolg
dziecku ustysze¢, zrozumiec i trenowaé¢ komunikaty w nowym jezyku. W nauce je-
zyka bardzo wazna jest wtasciwa metoda edukacyjna, ktéra uwzglednia konkretne
potrzeby komunikacyjne dzieci, jak rowniez ich wiek, do§wiadczenia oraz poziom
umiejetnosci i mozliwosci poznawczych oraz emocjonalnych. Jak zauwaza Hanna
Komorowska®, szczegélnie mtodsze dzieci majg duza potrzebe stuchania, z drugiej
strony cechuje je tez nieumiejetnos$¢ pracy wiasnej. Dodatkowo nie znajg one jeszcze
pisma lub znaja go na niewystarczajgcym poziomie.

Planujac zajecia z jezyka polskiego jako obcego/drugiego dla dziecka, nalezy
uwzgledni¢ jego poziom sprawnos$ci w L2, czyli w jezyku nabywanym w drugiej ko-
lejnosci. Umozliwi to nastepnie dob6r odpowiedniego stownictwa, struktur grama-
tycznych, jak réwniez elementéw prozodycznych nauczanego jezyka. Wszelkim dzia-
taniom edukacyjnym powinno przy$wiecac zatozenie o podmiotowo$ci uczacego sie,
tzn. uznaniu jego prawa do ksztattowania wtasnej osobowosci, wyboru systemu war-
tosci oraz dazeniu do samorealizacji, ktére sg zgodne z jego (a nie dorostych) potrze-
bami i zainteresowaniami. W ksztatceniu jezykowym wazng role odgrywa program
dostosowany do potrzeb komunikacyjnych dziecka.

Elementarz, czyli podrecznik do nauki czytania dla dzieci z Ukrainy (wydany przez
fundacje FINE przy wspétpracy z UNICEF, 2022) zostal opracowany z myslg o dzie-
ciach z Ukrainy i z uwzglednieniem potrzeb tej wtasnie grupy uczacej sie jezyka pol-
skiego jako obcego/drugiego. Elementarz ma za zadanie poméc nauczycielowi, takze

1 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2009.
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rodzicowi lub opiekunowi, w stymulowaniu rozwoju kompetencji jezykowych dziecka.
Jest to ksigzka przeznaczona do nauki prymarnych elementéw jezykowych. Zawarte
w niej wzorce jezykowe zbudowane sg wedtug strategii programowania jezyka, a na-
uka czytania opiera sie na metodzie sylabowej, co oznacza, ze system wprowadzania
samoglosek i sylab jest zgodny z metoda Jagody Cieszynskiej-Rozek?. Materiat jezy-
kowy, ktory znajduje sie w Elementarzu, zawiera ¢wiczenia stownikowe oraz grama-
tyczne: fleksyjne (odmiana rzeczownika) oraz sktadniowe (od potaczenia podmiotu
i orzeczenia po zdanie pojedyncze rozwiniete). Zaréwno stownictwo, jak i reguty gra-
matyczne prezentowane s3g w atrakcyjny dla dzieci sposéb, za pomoca przepieknych,
kolorowych ilustracji.

Nauka nowych stéw

W zasobie stownictwa, czyli w minimum leksykalnym wybranym do Elementarza,
uwzgledniono przede wszystkim potrzeby komunikacyjne dzieci z Ukrainy oraz opis
nowej polskiej rzeczywisto$ci. Zastosowano tu kryterium frekwencyjne, dzieki czemu
wybrano do nauki te stowa, ktére wystepuja czesto w jezyku méwionym?. Planujac
zajecia z dzie¢mi, nalezy zawsze w wyborze pierwszych stdw oraz regut gramatycz-
nych uwzglednia¢ frekwencje ich wystepowania w otoczeniu dziecka z doswiadcze-
niem migracji oraz odwotywac¢ sie do jego codziennych doswiadczen. Dzieci potrze-
buja werbalizowa¢ swoje przezycia, potrzeby i emocje mamie, tacie, babci, dziadkowi,
koledze, kolezance i nauczycielowi - w kazdym jezyku réwnie sprawnie. W zwigzku
z tym programowanie zasobu leksykalnego musi uwzgledniaé stownictwo w obrebie
takich p6l semantyczno-leksykalnych, jak m.in. rodzina, réwie$nicy, jedzenie, zabawki,
ubranie, przedszkole/szkota.

W doborze stownictwa do Elementarza uwzgledniono réwniez relacje miedzy-
jezykowe, tj. podobienistwa i r6znice miedzy jezykiem polskim, ukrainskim a rosyj-
skim. W przypadku oséb z Ukrainy mozemy zaobserwowa¢ wyrazne zjawisko inter-
komprehensji*, czyli rozumienia jezykéw pokrewnych, w tym jezyka polskiego. Wigze

2 1. Cieszyniska-Rozek, Metoda Krakowska wobec zaburzer rozwoju dzieci. Z perspektywy
fenomenologii, neurobiologii i jezykoznawstwa, Krakéw 2013; taz, Symultaniczno-Sekwencyjna
Nauka Czytania® 20 lat péZzniej, Krakéw 2023.

3 M. Swiecicka, Wyrazy czeste w stownictwie dzieci w wieku przedszkolnym, [w:] Varia
linguistica, red. £.M. Szewczyk, Bydgoszcz 1998, s. 99-113; M. Swiecicka, Refleksje leksykalno-
-statystyczne nad wypowiedziami dzieci w wieku przedszkolnym. Czes¢ 1 - stownictwo czeste,
JJezyk Polski” 2022, nr 102 (2), s. 77-92; M. Zarebina, Najczestsze wyrazy polszczyzny méwio-
nej, ,Jezyk Polski” 1971, nr 51 (5), s. 336-347; taz, Prdoba statystycznej analizy stownictwa pol-
szczyzny méwionej (synteza danych liczbowych), Wroctaw 1985; H. Zgbtkowa, Swiat w dziecie-
cych stowach, Poznan 1990; taz, Stownictwo dzieci w wieku przedszkolnym w latach 2010-2015.
Listy frekwencyjne, Poznan 2016.

* P. Gebal, Interkomprehensja, strategie mediacyjne i nauczanie jezykéw obcych, [w:] Ttu-
maczenie dydaktyczne w nowoczesnym ksztatceniu jezykowym, red. E. Lipiniska, A. Seretny, Kra-
kéw 2016, s. 77-93; D. 1zdebska-Dtugosz, Nauczanie i uczenie sie jezykéw obcych w kontrascie
z jezykami stowiariskimi w opinii Stowian wschodnich - raport z badan, ,Annales Universitatis
Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae
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sie z tym zjawisko transferu pozytywnego, poniewaz niektére cechy jezyka docelowe-
g0 s3 juz znane uczacym sie. Jezyk ukrainski i jezyk polski majg dosy¢ pokazny zbiér
wspolnych lub podobnie brzmigcych stéw. W trakcie przyswajania polskiej leksyki
dzieci nie powinny traci¢ czasu na co$, co jest tatwo rozpoznawalne, bo takie samo
lub podobne. Nalezy natomiast wprowadza¢ stowa, ktdre brzmig zupeinie inaczej,
np.: ,lody” (ukr. Mmoposuso), ,herbata” (ukr. uaii) czy ,spodnie” (ukr. wumanu). Szcze-
gblnej wagi nabieraja tez tzw. fatszywi przyjaciele, czyli stowa o podobnym brzmieniu,
ale innym znaczeniu, np. ,dywan”, ktéry w j. ukrainskim oznacza kanape, czy ,arbuz’,
ktéry w j. ukrainskim oznacza dynie, a ,,dynia” - melona. Takie réznice nalezy dzie-
ciom od razu pokazad i je wyjasnic.

Wiekszo$¢ stéw wybranych do zadan w Elementarzu jest nieznana ukrainskim
dzieciom dopiero rozpoczynajacym nauke jezyka polskiego. Sporadycznie pojawiaja
sie stowa, ktére mogg by¢ tatwiej rozpoznawalne ze wzgledu na podobienstwo mie-
dzy jezykiem polskim, ukrainskim a rosyjskim. Zostaty one zaprezentowane po to, by
¢wiczy¢ wymowe polskich glosek oraz reguty fonotaktyczne. Prawidlowa wymowa
uzalezniona jest m.in. od odbioru, rozumienia i rozpoznawania dzwiekéw. W praktyce
oznacza to, ze na zajeciach z dzie¢mi cudzoziemskimi nalezy zadba¢ o ksztaltowa-
nie kompetencji fonologiczno-fonetycznej. Material leksykalny powinien by¢ tez tak
przemyslany i wyselekcjonowany, by pozwolit utrwalaé reguty fonotaktyczne w je-
zyku obcym. W kazdym jezyku istniejg Sci$le okreslone i specyficzne reguty, ktére
okres$laja sposdb, w jaki dzwieki mowy moga sie ze soba taczyé, tworzy¢ sekwencje.
Nie wszystkie potaczenia sa dopuszczalne. W jednym jezyku okreslona kombinacja
dzwiekow istnieje, natomiast w drugim nie wystepuje wcale. Zrozumienie komunika-
tu, jak réwniez przekazanie odbiorcy wiadomo$ci wymaga opanowania w odpowied-
nim stopniu systemu fonetycznego jezyka obcego. Dlatego poprawna wymowa jest
waznym elementem znajomoéci jezyka i nie nalezy jej zaniedbywaé®.

W Elementarzu stownictwo wprowadzane jest w polach semantyczno-leksykal-
nych, czy tez grupach tematycznych, takich jak: zwierzeta, zabawki, ubrania, pomiesz-
czenia czy pojazdy (zob. zdj. 1). Zgodnie z wiedzg dotyczaca pamieci roboczej®, w Ele-
mentarzu kazde pole semantyczno-leksykalne zawiera konsekwentnie 8 stoéw. Pamiec
robocza odpowiada za przechowywanie i tymczasowe przetwarzanie informacji. Jej
$rednia pojemnos$¢, mierzona zdolnoscia do zapamietywania listy losowych cyfr lub
stéw, wynosi od 5 do 9 elementéw’. To wlasnie ten rodzaj pamieci trenujemy podczas

Pertinentia” 2023, nr 13, s. 30-43; W. Hofmanski, K. Pospiszil-Hofmanska, Interkomprehensja -
interferencja - integracja. Polszczyzna w perspektywie nauczania uzytkownikow jezykéw wschodnio-
stowiariskich, ,Poznanskie Studia Slawistyczne” 2022, nr 23, s. 253-271.

5 . Tambor, Nauczanie wymowy polskiej. Trudnosci réznych grup cudzoziemcéw, [w:] Sztuka
i rzemiosto. Nauczy¢ Polski i polskiego, t. 2, red. A. Achtelik, M. Kita, ]. Tambor, Katowice 2010,
s.30-51.

6 A.D. Baddeley, Working Memory, Thought, and Action, Oxford 2007; A. Orot, Pamieé ro-
bocza i jej rola w procesach uczenia sie i pamieci, ,Nowa Audiofonologia” 2015, vol. 4, s. 33-41;
K. Piotrowski i in., Jak dziata pamie¢ robocza?, [w:] Pamie¢ robocza, red. ]. Orzechowski i in.,
Warszawa 2009, s. 25-46.

7 G.A. Miller, The Magical Number Seven, Plus or Minus Two: Some Limits on Our Capacity
for Processing Information, ,Psychological Review” 1956, vol. 63, s. 81-97.
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zaje¢, cho¢ dziatania nauczyciela zmierzaja do tego, by w toku powtarzania prezen-
towane tresci zapisaty sie w pamieci dtugotrwatej, co oczywiscie wymaga czasu i tre-
ningu. Na zajeciach nalezy wprowadza¢ pewna partie materiatu jezykowego, majac
na uwadze, Ze ani dzieci, ani doro$li nie potrafig przetwarzac jednoczesnie zbyt wielu
informacji.

Zdj. 1. Pole semantyczno-leksykalne pojazdy

Zrédto: Elementarz, czyli podrecznik do nauki czytania dla dzieci z Ukrainy, 2022,
https://fine.ngo/wp-content/uploads/2023/01/elementarz.pdf (dostep: 20.02.2024).

Poczatkowo zadania bazuja na takich wyrazach jak rzeczowniki i czasowniki,
czyli frekwencyjnie najczesciej wstepujacych cze$ciach mowy?®. Dzieki temu mozli-
we staje sie zaprezentowanie dziecku struktury zdania. Wprowadzenie czasownika
jest kluczowym krokiem w kierunku tworzenia petnych i gramatycznie poprawnych
zdan. Pierwsze czasowniki w nauce jezyka obcego powinny nazywac czynnosci, ktore
dzieci wykonuja codziennie i/lub czynno$ci wykonywane przez osoby w ich najbliz-
szym otoczeniu, co pozwala dzieciom obserwowac je na co dzien. np. ,je”, ,pije”, ,myje”,
»siedzi”, ,idzie”, ,bawi sie”.

Nowe stowa mozemy wprowadzi¢ na wiele réznych sposobéw. W nauczaniu
dzieci dominujg materiaty ikoniczne, obrazki, ilustracje i zdjecia. Warto jednak, jesli
to mozliwe, wskazywac¢ réwniez konkretne przedmioty. Korzystanie z rzeczywistych
przedmiotéw lub desygnatéw zabawkowych jest bardzo atrakcyjne dla dzieci, ponie-
waz woéwczas uczg sie wielozmystowo, mogg réwniez dziata¢ w odmienny sposéb
z wykorzystaniem tychze przedmiotéw. Wiele badan eksperymentalnych potwierdza,

8 A. Grzesiuk, D. Ziendalska, Opis semantyczno-sktadniowy stownictwa podstawowego je-
zyka polskiego, [w:] Jezyk polski jako jezyk obcy, red. S. Grabias, t. 4, Lublin 1992; E. Polanski,
Czesci mowy oraz ich frekwencja w zasobie leksykalnym ucznidw, [w:] Z teorii i praktyki dydak-
tycznej jezyka polskiego, t. 3, red. ]. Kram, E. Polanski, Katowice 1980, s. 125-146.
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ze dzieci ucza sie nowych stéw w bardzo zréznicowanych i ztozonych interakcjach
spotecznych®. Nie wystarczy zatem wskazywac i nazywac rzeczy; nalezy jeszcze stwa-
rza¢ wiele okazji, by dziecko ustyszato, zrozumiato, a nastepnie uzyto danego stowa.

Nauka gramatyki

Postugiwanie sie jezykiem w spos6b skuteczny i precyzyjny wymaga czego$ wiecej niz
tylko znajomo$¢ stéw. Rozmawiajac ze sobg, uzywamy struktur i konstrukcji jezyko-
wych o znacznie wiekszej ztozono$ci. Komunikacja za pomocg jezyka wymaga zrozu-
mienia i stosowania regut gramatycznych, ktére organizujg stowa w zdania i nadaja
im odpowiedni porzadek i sens. Stowa potrzebuja struktury - gramatyki - aby w po-
taczeniu tworzy¢ spdjne wypowiedzi. Ponadto znajomo$¢ kontekstu kulturowego,
w ktérym stowa sg uzywane, jest kluczowa, gdyz ten sam zestaw stéw moze miec¢
rézne znaczenia w zaleznosci od sytuacji. Trudno jest postawi¢ wyrazng granice mie-
dzy modutem gramatycznym a leksykalnym, poniewaz oba s3 cze$cia jezyka. Dzieci
nie uczg sie osobno stéw i osobno gramatyki, ale raczej nabywaja wtasciwosci sktad-
niowe, typowe dla konkretnych stéw; dokonuja interpretacji wypowiedzi dorostych,
ktore zwigzane s3 ze $cisle okre$§lonym kontekstem.

Wedtug Edwarda Luczynskiego gramatyka jest w jezyku technikg schematyza-
cji, obecng zaréwno w jezyku jako ogélnym zbiorze srodkéw, jak i w specyficznych
dziataniach jezykowych. Gramatyka jest podstawg organizacji jezyka, stanowi ,sche-
matyczne dziatanie komunikacyjne oparte na znanych (poznanych) schematach”*°.
Co wazne, schematyczno$¢ w jezyku jest stopniowalna. Morfologia i sktadnia sa
bardziej schematyczne niz leksyka. W obrebie morfologii fleksja wykazuje wieksza
schematyczno$¢ niz stowotwdrstwo, natomiast w sktadni wieksza schematyczno$¢
obserwowana jest w zwigzkach miedzywyrazowych niz w zwigzkach miedzy poszcze-
gblnymi czesciami ztozonych konstrukcji sktadniowych. Tym sposobem morfologia
i sktadnia stanowig ,jadro jezyka”''. Gramatyka organizuje stowa w logiczne i zro-
zumiate dla odbiorcy konstrukcje, dzieki czemu nadawca moze przekazac znaczenie
i emocje. Moze wyrazi¢ lepiej, precyzyjniej to, co ma na mysli; to, czego pragnie; to,
co czuje. Z tego powodu nauczanie gramatyki jest istotng czeS$cig kursu jezykowego
i powinno by¢ wprowadzone juz na poczatku.

Naturalna akwizycja jezyka przebiega w spos6b nieuswiadomiony w okreslonym
$rodowisku spoteczno-kulturowym. W trakcie nabywania mowy dziecko styszy i zapa-
mietuje wypowiedzi z otoczenia, ale tez odnajduje w nich wzory*?, czyli powtarzalne
struktury i reguly. Jest to proces stopniowy i $cisle wigze sie z czestoscia i jako$cia

9 M. Tomasello, Kulturowe Zrédta ludzkiego poznania, Warszawa 2002, s. 152.

10 E. Luczynski, Akwizycja gramatyki jezyka polskiego, ,Psychologia Rozwojowa” 2010,
t.15,nr1,s. 10.

1 Tamze.

12 Wedtug Michaela Tomasello, podstawa nabywania systemu jezykowego jest umiejet-
nos$¢ odczytywania intencji oraz wychwytywania wzoréw (kategoryzacji specyficznej dla kon-
kretnego jezyka) - zob. tenze, Kulturowe Zrédta...



[498] Marzena Btasiak-Tytuta

przetwarzanego materiatu jezykowego. Dzieki rozpoznawaniu wzorcéw w wypowie-
dziach dorostych dziecko uczy sie, jak tworzy¢ wiasne wypowiedzi przy wykorzy-
staniu zdobytych wzorcéw w nowych kontekstach. Jesli w sytuacji migracji dziecko
trafia do nowej grupy spotecznej (przedszkolnej lub szkolnej), w ktérej narzedziem
do komunikacji jest nieznany mu kod, naturalng akwizycje jezyka nalezy wspomoc
poprzez dziatania edukacyjne, majace na celu podanie i powtarzanie wzorca jezyko-
wego. Dziecko z doswiadczeniem migracyjnym potrzebuje jak najszybciej rozpoczac
budowanie relacji z réwiesnikami, a do tego niezbedny jest wspdlny kod jezykowy.

Kiedy dziecko styszy co$ po raz pierwszy, np. nowe stowo lub nowa regute grama-
tyczng, woéwczas w jego mozgu uruchamia sie cata sie¢ neuronalna zwigzana z zapa-
mietywaniem. Zeby otrzymana informacja zapisata sie na state, musi by¢ powtarzana;
utrwalenie (przeniesienie informacji z pamieci krétkotrwatej do dtugotrwatej) doko-
nuje sie bowiem na skutek duzej liczby powtdrzen. Wazne, by proces nauczania byt
plynny, co oznacza, ze dziecko ma wiekszg szanse na zapamietanie nowych wyrazéw
i regut gramatycznych wtedy, gdy pojawiajg sie one czesto, w stosunkowo krotkich
odstepach czasowych®3. Regularne i réznorodne interakcje jezykowe w codziennych
sytuacjach zapewniajg nie tylko lepsze zrozumienie semantyki stéw i zasad ich uzy-
wania, ale takze wspomagaja w nabywaniu ptynnosci i spontanicznosci w komuni-
kacji. Doswiadczanie odmiennych kontekstéw poprzez zabawy stowne czy dialogi
sytuacyjne pozwala na wykorzystanie nabytej wiedzy w praktyce. Istotne jest wielo-
krotne prezentowanie zwigzku, zalezno$ci znaczenia stowa od stéw bedacych w sa-
siedztwie (poprzedzajacych lub wystepujacych po nim). Dzieciom nalezy wielokrotnie
prezentowac rézne konteksty, w ktérych pojawia sie dany wyraz, np. stowo ,jabtko”:
»jem jabtko”, ,mama kupita jabtko”, ,tata obiera jabtko”, ,dziadek myje jabtko”, ,babcia
piecze szarlotke z jabtek i gotuje kompot z jabtek”.

W Elementarzu w obrebie kazdego pola semantyczno-leksykalnego prezentowa-
ne sa reguty gramatyczne zgodnie z rozwojowym wzorcem mowy, uporzadkowane
wedtug stopnia trudno$ci'®. Wybrane stowa oraz zasady ich taczliwosci pozwalajg
nauczy¢ dziecko budowania gramatycznie poprawnych, prostych zdan w czasie te-
razniejszym. Poniewaz w nauce jezyka wazna jest czestotliwo$¢ i jakos¢ przetwa-
rzanego materiatu, nauczyciel powinien stwarzaé¢ dziecku wiele okazji do podejmo-
wania dialogu i dziatan jezykowych. Programowanie jezyka zaczynamy od prostych
struktur i czestych powtoérzen, kreujemy takie sytuacje, ktére pasujg do doswiadczen
zyciowych dziecka, wykorzystujemy tez okre$lone schematy w komunikacji. Uczy-
my gramatyki w dziataniu, w zabawie. Zawsze wprowadzamy struktury jezykowe

3 Na ten temat zob. AJJ. Nelson i in., Effects of Exercise Training on Dendritic Morphol-
ogy in the Cardiorespiratory and Locomotor Centers of the Mature Rat Brain, ,Journal of Ap-
plied Physiology” 2010, vol. 108 (6), s. 1582-1590; M. Spitzer, Jak uczy sie mézg, Warszawa
2007; D. Vandael i in., Short-Term Plasticity at Hippocampal Mossy Fiber Synapses Is Induced by
Natural Activity Patterns and Associated with Vesicle Pool Engram Formation, ,Neuron” 2020,
no. 107 (3), s. 509-521.

1% Na podstawie: ]. Cieszyniska-Rozek, Metoda Krakowska wobec zaburzen..., s. 324-336;
Z. Ortowska-Popek, Programowanie jezyka w terapii logopedycznej. Na przyktadzie rozwoju je-
zyka dzieci niestyszqcych, Krakéow 2017.
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w odpowiedniej kolejnosci, uwzgledniajgc linearnos¢ i sekwencyjno$¢ narastania
informacji jezykowych. Podobnie jak w przypadku nauczania stownictwa, nalezy
wybra¢ struktury gramatyczne, kierujac sie ich hierarchig oraz frekwencjg uzycia®®.
Celem nauczania gramatyki jest opanowanie umiejetnosci wykorzystania struktur gra-
matycznych w rozumieniu i tworzeniu wypowiedzi ustnych, a nastepnie pisemnych.
Dlatego kazda strukture gramatyczng prezentujemy zawsze w powigzaniu z funkcja
komunikacyjng, w okreslonej sytuacji, przy wykorzystaniu okreslonego stownictwa
tematycznego'®. Programujac od poczatku struktury gramatyczne, nie wolno nam
zaniedbywac¢ poprawnoS$ci gramatycznej. Btedy systemowe mogg prowadzi¢ do trud-
nosci w komunikacji, a utrwalenie tych btedéw spowoduje, ze bardzo trudno je be-
dzie potem wyeliminowa¢, dlatego opanowanie poprawnych regut gramatycznych jest
waznym elementem znajomosci jezyka obcego. I ta reguta dotyczy rowniez dzieci.

Nauczanie gramatyki, tak jak nauczanie stownictwa, obejmuje trzy etapy®’. Etap
pierwszy to prezentacja struktury: prezentujemy ilustracje lub pokazujemy znacze-
nie w dziataniu, podajgc wzorzec, np. wskazujemy po kolei na osoby, napis oraz za-
bawke, wypowiadajac zdanie ,Aleks ma koparke”, i zachecamy dziecko do powtorze-
nia (zob. zdj. 2).

Zdj. 2. Karta pracy z rzeczownikami w bierniku

Zrédto: Elementarz, czyli podrecznik do nauki czytania dla dzieci z Ukrainy, 2022,
https://fine.ngo/wp-content/uploads/2023/01/elementarz.pdf (dostep: 20.02.2024).

5 ]. Cieszynska-Rozek, Metoda Krakowska wobec zaburzen..., s. 324-336; Z. Ortowska-
-Popek, Programowanie jezyka w terapii...

16 A. Seretny, E. Lipifiska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakéw
2005.

17 Por. tamze.
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Pézniej przychodzi czas na utrwalanie struktury, czyli takie dziatania, ktére majg
na celu zautomatyzowanie prawidtowego postugiwania sie nig. Na tym etapie mu-
simy wykona¢ wiele ¢wiczen, ktdre pozwolg dziecku ostucha¢ sie z dang konstruk-
cja - w tym wypadku jest to rzeczownik w formie biernika. Mozemy zaprezentowac
obrazki, a nastepnie, wskazujgc na zdanie, przeczyta¢ umieszczone przy nich zdania,
np. ,Ala je lody”, i poprosi¢ dziecko, by potaczyto zdanie z odpowiednim obrazkiem
(zob. zdj. 3).

Zdj. 3. Karta pracy z rzeczownikami w bierniku

Zrédto: Elementarz, czyli podrecznik do nauki czytania dla dzieci z Ukrainy, 2022,
https://fine.ngo/wp-content/uploads/2023/01/elementarz.pdf (dostep: 20.02.2024).

Mozemy réwniez pobawic sie w sklep i przekaza¢ dziecku polecenia, ktére beda
zawieraty forme biernika, np. ,kup” lub ,wt6z do koszyka lizaka i butke”. Dzieki takim
dziataniom stwarzamy okazje do wielokrotnego ustyszenia struktury gramatycznej,
a dziecko moze trenowac rozumienie i nasladownictwo. Po wielu tego rodzaju ¢wi-
czeniach mozna przej$¢ do praktyki, czyli proby postugiwania sie strukturami w sy-
mulowanych kontekstach komunikacyjnych. Dopiero wtedy mozemy zadac¢ pytania:

,Co je Aleks? Co ma Nina? Co kupujesz?”. I czekamy na odpowiedz dziecka. Je$li dziecko

popehnia jeszcze btedy, oznacza to, ze zbyt mato czasu poswieciliSmy na ¢wiczenia
automatyzujace i trzeba do nich powrdéci¢. Bardzo wazne jest to, by ¢wiczeniom tym
poswieci¢ sporo czasu. Dziecko wéwczas dziata: wskazuje, podaje, maluje, wycina,
przykleja oraz stucha i powtarza. Przyktadowo pokazujemy uczacemu sie obrazki,
ktore nalezy poréwnac ze sobg, nastepnie zadajemy pytanie, np.,Czego nie ma?”, i od
razu odpowiadamy, np. ,Nie ma klockéw”. W ten sposéb nieustannie podajemy wzo-
rzec i zachecamy dziecko do powtdrzenia (zob. zdj. 4).
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Zdj. 4. Karta pracy z rzeczownikami w dopetniaczu I. poj.

Zrédto: Elementarz, czyli podrecznik do nauki czytania dla dzieci z Ukrainy, 2022,
https://fine.ngo/wp-content/uploads/2023/01/elementarz.pdf (dostep: 20.02.2024).

Podajemy dziecku karte pracy (zob. zdj. 5) i wypowiadamy zdanie, np. ,Nina
wktada/chowa sukienke do szafy”. Zadaniem dziecka jest odnaleZ¢ i wycig¢ odpowied-
nie ubranie oraz przyklei¢ je w odpowiednim miejscu na obrazku. Mozemy powtdrzy¢
zdanie i zapytac: ,Co wktada/chowa Nina do szafy?”. Tym sposobem dziecko powinno
odtworzy¢ podang uprzednio strukture. Najwiekszy nacisk w Elementarzu potozony
jest na sprawnosci receptywne, ale takze na umiejetno$¢ powtarzania.

Zdj. 5. Karta pracy z rzeczownikami w dopetniaczu I. poj.

Zrédto: Elementarz, czyli podrecznik do nauki czytania dla dzieci z Ukrainy, 2022,
https://fine.ngo/wp-content/uploads/2023/01/elementarz.pdf (dostep: 20.02.2024).
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Btedem metodycznym jest sytuacja, kiedy ¢wiczenia jezykowe na poczatkowym
etapie nauczania sprowadzaja sie do zadawania pytan przez nauczyciela i oczeki-
wania na nie odpowiedzi'®. Wéwczas mamy do czynienia juz z faza produkcji, czyli
ostatnim etapem nauki jezyka. Kiedy zadajemy pytanie i zapada cisza, oczekujemy,
ze dziecko na nie odpowie, czyli zaprezentuje nam swoje umiejetnosci. Pytajac: ,,co
wklada Nina?”, oczekujemy, Ze dziecko odpowie: ,sukienke”. A przeciez zanim dziec-
ko bedzie mogto samodzielnie i poprawnie udzieli¢ odpowiedzi na pytanie (z zasto-
sowaniem prawidtowej formy fleksyjnej), musi wczesniej wielokrotnie powtérzyé
wyraz lub calg konstrukcje gramatyczng oraz je zrozumie¢. Taki sposéb nauczania
uwzglednia dryl gramatyczny, czyli technike polegajaca na mechanicznym powtarza-
niu struktur jezyka obcego. Cho¢ dryl najczesciej oceniany jest jako nudny, to jest to
najlepszy sposéb na zapamietanie nowej struktury®. Na tym etapie korygujemy tez
wszelkie nieprawidtowosci: jesli dziecko popetni btad, natychmiast przywotujemy za
nim poprawng strukture.

Podczas prezentowania odmiany rzeczownika bardzo wazna jest odpowied-
nia kolejno$¢ wprowadzanych przypadkéw. Podreczniki do nauki jezyka polskiego
jako rodzimego, etnicznego dla polskojezycznych dzieci, podaja nastepujaca kolej-
no$¢: mianownik, dopeiniacz, celownik, biernik, narzednik, miejscownik i wotacz.
Taka kolejno$¢ wlasciwie nie ma Zadnego znaczenia, jest to po prostu wynik tradycji
lingwistycznej. Niestety kolejno$¢ ta nie odzwierciedla frekwencji uzycia przypad-
kéw, w zwigzku z czym nie powinni$my w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
przyjmowac takiej sekwencji. Do systemu centralnego polszczyzny zaliczamy cztery
przypadki: mianownik, dopetniacz, biernik oraz miejscownik. Ich frekwencja wynosi
90% wszystkich form fleksyjnych uzywanych w polszczyznie, z czego ponad 60% uzy¢
stanowi dopetniacz i mianownik. Celownik natomiast jest jednym z najrzadziej uzy-
wanych przez nas przypadkéw?°. Pozwala to wyttumaczy¢ kolejno$é wprowadzania
przypadkow rzeczownika w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, zgodnie z ktéra
po mianowniku i dopetniaczu zapoznajemy dzieci z biernikiem, nastepnie z miejscow-
nikiem, narzednikiem i dopiero na koncu z celownikiem. Forma wotacza pojawia sie
juz na poczatku, kiedy zwracamy sie do siebie, np. ,Nino”, ,,Alu”, ,Kubo” itd.

Karty pracy, ktére pojawiaja sie Elementarzu, odzwierciedlaja kolejno$¢ wpro-
wadzania niektérych struktur oraz minimum zasobu leksykalnego na poczatkowym
etapie nauki jezyka polskiego jako obcego. Samo zaprezentowanie leksyki oraz wyko-
nanie jednego czy dwoch ¢wiczen z ich uzyciem jest oczywiscie niewystarczajgce. Na-
uczyciel powinien dodatkowo wykonac jeszcze wiele réznych, polimodalnych ¢wiczen

8 Cho¢ elementarne pytania mogg by¢ powszechng czescig sprawdzania poziomu rozu-
mienia, czesto moga utrwala¢ btedy pod wptywem interferencji z jezyka pierwszego. Nalezy
zatem najpierw poda¢ poprawng forme, a nastepnie budowac dialog z uczniem.

19 W ostatnich latach podkre$la sie wage i znaczenie ¢wiczef automatyzujacych, przyj-
mujac, ze ,dryl gramatyczny jest niezbednym elementem zaje¢ jezykowych” - A. Seretny, E. Li-
pinska, ABC metodyki..., s. 129.

20 PE. Gebal, W.T. Miodunka, Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego
i drugiego, Warszawa 2020; Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2,
red. I. Janowska i in., Krakéw 2016.
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automatyzujacych nowe elementy i struktury jezykowe. Cwiczenia, ktére beda an-
gazowaty rozne zmysty - nie tylko stuch. Bardzo istotne beda ¢wiczenia percepcji
wzrokowej w potgczeniu z okreslonym materiatem jezykowym, np. zadania identyfi-
kowania takich samych obrazéw albo analiza i synteza wzrokowa z wykorzystaniem
materiatu tematycznego, ktéry dodatkowo utrwala nowopoznane stownictwo.

Kolejne to ¢wiczenia kategoryzacji. Umiejetnos$¢ kategoryzacji jest dla nas $rod-
kiem do zrozumienia otaczajacego nas Swiata, pozwala porzadkowac rézne elementy
rzeczywistos$ci na podstawie cech wspdlnych i réznych. Bez kategoryzacji niemozli-
we jest opanowanie systemu jezyka?'. Uczac sie jezyka, tworzymy rézne kategorie,
np.: podobnych dZwiekéw, cze$ci mowy czy schematoéw sktadniowych. Dziecko musi
najpierw nauczy¢ sie dostrzega¢ podobienstwa, cechy wspoélne poszczegdlnych ele-
mentow, a nastepnie dostrzec réznice, co w konsekwencji prowadzi do opanowania
umiejetnosci analitycznych, ktére sa niezbedne i warunkuja dalszg nauke. Nowo po-
znane stowa mozemy kategoryzowa¢ w rézny sposdb, np. pojazdy, ktdére jadg, leca
i pltyna (zob. zdj. 6), albo ,to s3 owoce, a to s3 warzywa”, ,to s3 ubrania na lato, a te za-
ktadamy zim3”. Zdolnos$¢ kategoryzacji nabiera szczegdlnej wagi w nauczaniu jezyka
obcego czy tez w sytuacji wielojezycznosci, poniewaz dzieki tej umiejetnosci dziecko
moze roznicowac dwa kody jezykowe; elementy, ktére naleza do jednego jezyka, oraz
takie, ktore naleza do drugiego jezyka. Dzieki tej sprawnosci dziecko potrafi ustali¢
odrebne zbiory elementéw i regut dla dwéch jezykéw osobno, a to pozwala na zmini-
malizowanie zjawiska code-mixingu, czyli mieszania jezykéw.

Zdj. 6. Karta pracy z ¢wiczeniem kategoryzacji pojazdow

Zrédto: Elementarz, czyli podrecznik do nauki czytania dla dzieci z Ukrainy, 2022,
https://fine.ngo/wp-content/uploads/2023/01/elementarz.pdf (dostep: 20.02.2024).

21 Na ten temat zob. J. Cieszynska-Rozek, Metoda Krakowska wobec zaburzen..., s. 421-424;
M. Tomasello, Kulturowe zZrédta...


https://fine.ngo/wp-content/uploads/2023/01/elementarz.pdf

[504] Marzena Btasiak-Tytuta

Stymulacja pamieci bedzie odgrywata réwniez znaczaca role w nauce jezyka.
Nauczajac nowych, obcych stéw, mozemy utrwalac je dzieki ¢wiczeniom pamieci se-
kwencyjnej, np. ,postuchaj, co kazde dziecko wktada do plecaka, nastepnie wytnij
i przyklej: Maks wktada do plecaka kredke, pisaki i ksigzke” (zob. zdj. 7). Wazne jest
to, by dziecko powtérzyto i przykleito obrazki w kolejnosci podanej przez nauczyciela.

Zdj. 7. Karta pracy z ¢wiczeniem pamieci sekwencyjnej

Zrédto: Elementarz, czyli podrecznik do nauki czytania dla dzieci z Ukrainy, 2022,
https://fine.ngo/wp-content/uploads/2023/01/elementarz.pdf (dostep: 20.02.2024).

Nauczyciel moze przygotowac takie ¢wiczenia do kazdego pola semantyczno-
-leksykalnego w Elementarzu, wykorzystujac do tego prawdziwe rzeczy lub desygnaty
zabawkowe, np. utrwalajac stownictwo z pola semantyczno-leksykalnego ,zabawki”,
moze formutowac takie polecania: ,postuchaj i widz do pudetka: pitke, lalke i misia”;
albo woéwczas, gdy utrwala nazwy warzyw: ,postuchaj i pot6z na talerzu ogérka,
ziemniaka i dynie”. Tego rodzaju ¢wiczenia pozwalaja stymulowa¢ umiejetnosci po-
rzadkowania informacji w ciagi linearne. Pamie¢ sekwencyjna jest warunkiem sku-
tecznego uczenia sie jezyka zarbwno méwionego, jak i pisanego??. Liczbe elementdw,
ktéra podajemy do zapamietania, nalezy dostosowaé¢ do wieku i mozliwos$ci ucza-
cych sie, stopniowo zwiekszajac poziom trudnosci, czyli dodajac kolejne stowo do
zapamietania®3.

2z, Cieszynska-Rozek, Metoda Krakowska wobec zaburzen..., s. 419-421.

23 Wiekszo$¢ dzieci w czwartym, pigtym roku zycia moze zapamietaé i odtworzy¢ ciag
czterech cyfr, podczas gdy wiekszo$¢ szesciolatkow potrafi juz odtworzy¢ szereg sktadajacy sie
z szeéciu cyfr. Zob. M. Kielar-Turska, Srednie dzieciristwo. Wiek przedszkolny, [w:] Psychologia
rozwoju cztowieka, t. 2, red. B. Harwas-Napierata, ]. Trempata, Warszawa 2001, s. 47-83.
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Programowanie jezyka za pomoca pisma

Jezyk nalezy programowac za pomocg mowy, ale tez pisma, ktore utatwi dzieciom
zapamietywanie stéw i catych zwrotéw w jezyku obcym. Dzieki odpowiednim éwi-
czeniom zawartym w Elementarzu dzieci poznaja celowo wybrane litery polskiego
alfabetu oraz opanowuja sprawno$c¢ czytania sylabami pojedynczych wyrazéw i pro-
stych zdan. Podrecznik oparty zostat na metodzie sylabowej, co oznacza, Ze system
wprowadzania samogtosek i sylab jest zgodny z Symultaniczno-Sekwencyjna Nauka
Czytania® profesor Jagody Cieszynskiej-Rozek.

Materiat jezykowy zapisano wielkim drukiem, czcionka bezszeryfowa, pozba-
wiong ozdobnikéw, co utatwia analize i synteze?*. Ksigzka powstata z my$la o dzie-
ciach, ktore przygotowuja sie do rozpoczecia nauki w polskiej szkole. Forma prezen-
tacji materialu uwzglednia jeszcze jedng grupe odbiorcéw, tj. dzieci z trudno$ciami
w uczeniu sie, ktére majg zaburzenia przetwarzania wzrokowego i/lub zaburzenia
uwagi. Z mysla o tych dzieciach Elementarz skonstruowano w taki sposéb, ze na jedne;j
stronie znajduje sie tylko jedno zadanie. Strony majg przejrzysty uktad, bez zbednych
ozdobnikow, kolorowych elementéw, ktére mogtyby dziata¢ jako dystraktory i odwra-
cac¢ uwage dziecka od tego, co istotne.

Nauka czytania rozpoczyna sie od samogtosek ustnych. Nauczyciel prezentuje
dziecku samogtoski i zacheca do powtérzenia. Nalezy wowczas wykonac tez wiele
¢wiczen identyfikacji materiatu literowego, przyktadowo: wskazujac na samogtoske,
przeczytac ja, nastepnie zapyta¢ dziecko: ,Gdzie jest tak samo?” i poprosi¢ je, by pota-
czyto takie same samogtoski (zob. zdj. 8).

Zdj. 8. Karta pracy z ¢wiczeniem prezentacji prymarnych samogtosek ustnych

Zrédto: Elementarz, czyli podrecznik do nauki czytania dla dzieci z Ukrainy, 2022,
https://fine.ngo/wp-content/uploads/2023/01/elementarz.pdf (dostep: 20.02.2024).

24, Cieszynska-Rozek, Metoda Krakowska wobec zaburzei..., s. 367-368.
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Kolejnym etapem ¢wiczen bedzie rozpoznawanie samogtosek, np. nauczyciel prosi
dziecko o wskazanie okreslonej samogtoski, formutujac zdania typu: ,Wiewiérka ma
orzech A, Lis ma jagode E” (zob. zdj. 9).

Zdj. 9. Karta pracy z ¢wiczeniem rozpoznawania samogtosek ustnych

Zrédto: Elementarz, czyli podrecznik do nauki czytania dla dzieci z Ukrainy, 2022,
https://fine.ngo/wp-content/uploads/2023/01/elementarz.pdf (dostep: 20.02.2024).

Dopiero po wielokrotnych ¢wiczeniach pokazywania, podawania, wycinania
i przyklejania zgodnie z podana przez dorostego instrukcjg, mozemy poprosi¢ dziecko
o samodzielne przeczytanie samogtosek: ,Przeczytaj po kolei, jak nazywaja sie orzesz-
ki wiewidrki” (zob. zdj. 10).

Zdj. 10. Karta pracy z ¢wiczeniem samodzielnego czytania samogtosek prymarnych

Zrédto: Elementarz, czyli podrecznik do nauki czytania dla dzieci z Ukrainy, 2022,
https://fine.ngo/wp-content/uploads/2023/01/elementarz.pdf (dostep: 20.02.2024).
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Dzieci ucza sie rozpoznawac niektére wyrazy rowniez globalnie, np.: imiona bo-
hateréw ksigzki, nazwy zwierzat, zabawek, czynnosci. To wstepny etap, na ktéorym
dzieci ¢wiczg pamie¢ wzrokowa oraz koncentracje. W dalszej kolejno$ci wprowa-
dzone zostajg sylaby otwarte z wybranymi literami, tj.. b M, B, L, E W, T, D,S,Z, K, G, ]
oraz N. Podobnie jak w przypadku samogtosek, najpierw dziecko powtarza za na-
uczycielem sylaby, starajac sie zapamieta¢ wzrokowo ich zapis; wykonuje rézne ¢wi-
czenia utrwalajgce potaczenie brzmienia i zapisu sylaby; na koniec podejmuje préoby
samodzielnego czytania. Ten sam materiat musi by¢ powtérzony wielokrotnie, az do
dobrego opanowania. Dlatego wazne jest, by poza kartami pracy dzieci rozpoznawaty
i czytaty sylaby podczas codziennych zabaw?>.

Uwzgledniona w Elementarzu cze$¢ liter polskiego alfabetu umozliwia nauke
odczytywania najpierw kilkusylabowych wyrazéw, a nastepnie prostych zdan. Jesli
dziecko nie zna jeszcze znaczenia wszystkich prezentowanych stéw, wéwczas nauczy-
ciel wskazuje zapis na karcie pracy i czyta go, np. ,PUFA”, nastepnie wskazuje odpo-
wiedni obrazek i prosi dziecko, by odnalazto takie same sylaby, wycieto je i przykleito
pod obrazkiem (zob. zdj. 11).

Zdj. 11. Karta pracy z ¢wiczeniem podpisywania wyrazéw z sylab otwartych

Zrédto: Elementarz, czyli podrecznik do nauki czytania dla dzieci z Ukrainy, 2022,
https://fine.ngo/wp-content/uploads/2023/01/elementarz.pdf (dostep: 20.02.2024).

Uczacy sie podejmuje stopniowo réwniez proby samodzielnego czytania zdan
i taczenia ich z odpowiednig ilustracjg; tym samym doskonali sprawnos$¢ czytania ze
zrozumieniem (zob. zdj. 12).

25 Na ten temat zob. taz, Symultaniczno-Sekwencyjna Nauka Czytania®...
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Zdj. 12. Karta pracy z ¢wiczeniem podpisywania wyrazow z sylab otwartych

Zrédto: Elementarz, czyli podrecznik do nauki czytania dla dzieci z Ukrainy, 2022,
https://fine.ngo/wp-content/uploads/2023/01/elementarz.pdf (dostep: 20.02.2024).

Zakonczenie

Elementarz ma za zadanie wspiera¢ nauczycieli, jak rowniez rodzicéw, ktérzy chca
pomdc swoim dzieciom w nauce jezyka polskiego od podstaw. Dlatego na kazdej
stronie Elementarza zapisane zostaly krotkie i proste polecenia wyjasniajace sposob
wykonania z dzieckiem zadania. Ksigzke zaprojektowano tak, aby angazowac dziecko
w rozne formy dziatania - od malowania, przez wycinanie, az po przyklejanie rézno-
rakich materiatéw. Wynika to z przekonania autorki o tym, ze sprawno$¢ manualna
i interakcja spoteczna stanowig podstawe dla prawidtowego rozwoju dziecka. Elemen-
tarz, jako podstawowe narzedzie w nauczaniu jezyka polskiego matego dziecka z do-
Swiadczeniem migracyjnym, wprowadza je w Swiat dialogu i komunikacji. Poprzez
starannie skonstruowane pytania nauczyciel prowadzi ucznia przez proces, w ktérym
odpowiedzi i zacheta do powtarzania materiatu sg kluczowe. Taki trening ma nie tylko
nauczy¢ dziecko, jak odpowiada¢ na zadane pytania, ale réwniez samodzielnie inicjo-
wac rozmowe z dorostymi lub réwie$nikami.
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The First Steps in Language Learning: How to Teach Polish to Ukrainian Children
Using the “Primer” Created for Them

Abstract

The article deals with issues related to planning Polish as a foreign/second language for chil-
dren and emphasises the need to consider the language level of a child in L2. It is important
to select appropriate vocabulary, grammatical structures and prosodic elements, taking into
account the subjectivity of a learner as well as the right to form their own personality and
self-actualise according to their needs and interests. The curriculum should be tailored to the
communication needs of a child.

An example of this approach is Elementarz [Primer], a reading primer for children from
Ukraine, developed by the FINE Foundation in co-operation with UNICEF. This primer aims
to support teachers and parents who want to help their children learn Polish from scratch.
Therefore, each page of Elementarz contains short and simple instructions explaining how to
solve a task with the child. The book is designed to encourage the child to engage in various
activities - from colouring and cutting to glueing different materials. This approach is based
on the author’s belief that physical activity and social interaction are fundamental to the de-
velopment of a child.

Keywords: multilingualism, learning Polish as a foreign/second language, language program-
ming, learning to read

Marzena Bfasiak-Tytufa - neurologopedka, jezykoznawczyni i glottodydaktyczka. Pracuje w Insty-
tucie Filologii Polskiej Uniwersytetu Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie na stanowisku
profesora. Jest cztonkiniag Matopolskiego Oddzialu Polskiego Towarzystwa Logopedycznego
oraz Zespotu Jezyka Polskiego poza Granicami Kraju RJP. W badaniach naukowych koncentru-
je sie przede wszystkim na rozwoju mowy dzieci wielojezycznych oraz na diagnozie i terapii
dzieci z zaburzeniami rozwojowymi, wychowywanych w wielojezycznosci. Jest autorka publi-
kacji naukowych na temat rozwoju mowy dzieci wielojezycznych, diagnozy i terapii logope-
dycznej w sytuacji wielojezyczno$ci, m.in. ksiazki Mowa dzieci dwujezycznych. Norma i zabu-
rzenia (2019) oraz Elementarza. Podrecznika do nauki czytania dla dzieci z Ukrainy (wydanego
przez Fundacje FINE przy wspoétpracy z UNICEF, 2022). Pracuje z dzie¢mi z zaburzeniami roz-
wojowymi (z alalia/DLD, autyzmem, zespotem Aspergera, afazja, dysleksja oraz z zespotami
genetycznymi), wychowywanymi w wielojezycznos$ci. Prowadzi zajecia z jezyka polskiego jako
drugiego dla dzieci z Ukrainy w wieku przedszkolnym oraz szkolnym.



