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Edukacja polonistyczna
jako wprowadzenie dla wspélnego swiata

Polonistyka wewnatrzéwiatowa

W ksigzce Gerta Biesty World-centred Education: A View for the Present znajdziemy
inspirujaca propozycje rozumienia szkoty, ktéry w centrum swojego namystu i swojej
troski umieszcza nie ucznia czy program nauczania, lecz $wiat®. Ta propozycja ho-
lenderskiego badacza skoncentrowana jest wokot swiata, pozwala na przekroczenie
uproszczonych modeli pedagogicznych stawiajacych w centrum ucznia i jego pod-
miotowo$¢ czy tez program nauczania - wyznaczajacy okreslone tresci i umiejetno-
$ci, w jakie nalezy wyposazy¢ ucznia. Zdaniem Biesty oba te modele edukacyjne sg
niewystarczajace, poniewaz pomijajg zasadniczg kwestie, jaka jest nasze usytuowanie
w Swiecie, wzywajace nas (tutaj Biesta siega do stownika Lévinasa) do udzielenia od-
powiedzi. W ten oto spos6b - méwigc nieco innym jezykiem - Biesta sytuuje ludzka
sprawczo$¢ w sieci innych sprawczo$ci, nie tylko ludzkich, ale i nie-ludzkich aktoréw.

Celem edukacji jest zatem préba ogladu $wiata z réznych perspektyw, pozwala-
jaca dostrzec to, co byto wcze$niej skryte, niejasne, a jednocze$nie prowokujaca nas
do dziatania, podjecia wyzwania do zmiany naszego stownika i praktykowania zycia.
Biesta siega tutaj do prac Jean-Luca Mariona, szczegdlnie do zarysowanej w nich feno-
menologii daru i koncepcji anamorfozy - fenomenologii rozumianej jako sam mo-
ment przekraczania dystansu, przechodzenia z niewidzialno$ci do widzialno$ci, ktéra
wiaze sie z gotowoscig do zmiany pozycji podmiotu wystawiajgcego sie na odstania-
jacy sie $wiat?. Francuski filozof takg dyspozycje podmiotu oddaje za pomoca kate-
gorii atrybutariusza. Atrybutariusz jest tym, kto nie tyle nadaje znaczenie $wiatuy, ile

1 G. Biesta, World-centred Education: A View for the Present, New York 2022, s. 90-102.

2 1.L. Marion, Bedqc danym. Esej z fenomenologii donacji, przel. i wstep W. Starzynski, Kra-
kow 2007, s. 161-162.
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jemu zaswiadcza, oddaje sprawiedliwo$¢ ujawniajacemu sie istnieniu®. Tym samym
Marion wskazuje, Zze podmiotowos¢ - tutaj mysliciel pozostaje wiernym czytelnikiem
Emmanuela Lévinasa (podobnie zresztg jak Biesta) - wyksztatca sie w kontakcie
z innym, co wiaze sie z wyrwaniem sie ze $wiata wlasnych narcystycznych pragnien,
zamykajgcych podmiot w $wiecie lustrzanych odbi¢ i zasady przyjemnosci*. W edu-
kacji chodzi o gteboka przemiane podmiotowosci, zmiane optyki: dostrzezenie tego,
co wcze$niej byto niewidoczne badZ zamazane, co stawia nam opdr, a jednoczesnie
wiaze sie ze zdolnoScig innego mySlenia, innego dziatania. Jak wielokrotnie podkresla
Biesta, nie daje sie jej zaprojektowaé, wyznaczy¢ jasnych linii rozwoju i zamknaé¢ w ze-
laznej logice algorytmu®. W edukacje wpisane jest ryzyko nieprzewidywalno$ci, wy-
mykajace sie teleologicznym projektom standaryzacji i pomiaru. W zadnym wypadku
nie mozna zatem edukacji sprowadzi¢ tylko do funkcji dostrajania podmiotowosci
ucznia do zmiennos$ci $wiata.

Juz we wcze$niejszych pracach Biesta zdecydowanie przeciwstawiat sie mode-
lowi edukacji uyyjmowanej jako nieustajacy proces uczenia sie, ktéry pod ptaszczykiem
nadazania za ogdlnie pojetg zmiang w Swiecie okazywat sie w gruncie rzeczy catko-
wicie podlegta rezimowi neoliberalnemu, ciggta dyspozycyjnoscia jednostki do osig-
gania ekonomicznego zysku. Jezyk dydaktyki skupiony wokét kategorii kompeten-
cji, opanowywania poszczegélnych umiejetnosci przez jednostke wytwarza bowiem
tozsamo$¢ konkurencyjng i egologiczng. Konstruuje linie podziatu uniemozliwiajace
budowanie wspdélnoty spotecznej. W tej perspektywie szkota to nic innego jak fabryka
produkujaca okreslony zestaw ustug edukacyjnych majacy zaspokoié zapotrzebowa-
nia pojedynczych aktoréw czy calych spotecznosci. Nie moze wiec dziwi¢, ze Biesta
podejrzliwie odnosi sie do kategorii catozyciowego uczenia sie (lifelong learning),
ktéra rzekomo miataby sprzyja¢ formowaniu podmiotowos$ci gotowej do uczestnic-
twa w sferze publicznej, a ktéra w rzeczywisto$ci zostaje podporzagdkowana wymo-
gom rynkowym. Jak komentuje Piotr Zamojski, uczenie sie jest jedynie

indywidualnym, adaptacyjnym procesem nabywania kolejnych funkcjonalnosci (wiedzy,
umiejetno$ci, kompetencji, etc.) przez podmiot, i jako takie jest funkcjonalne wobec
réznych rodzajéw upolitycznienia edukacji, w tym takze zawlaszczenia sfery edukacji
przez logike ekonomii®.

3 Szerzej o kontekscie anamorfozy w marionowskiej fenomenologii pisze Andrzej Kra-
wiec, zob. tenze, Anamorfoza dziet sztuki w perspektywie fenomenologii Jeana-Luca Mariona,
»Sztuka i Filozofia” 2018, nr 1, s. 121-137.

* Zob. E. Lévinas, Catos$¢ i nieskoriczonosé. Esej o zewnetrznosci, przet. M. Kuczkowska,
Warszawa 1998.

5 G. Biesta, The Rediscovery of Teaching: On Robot Vacuum Cleaners, Non-Egological Edu-
cation and the Limits of the Hermeneutical World View, ,Educational Philosophy and Theory”
2016, nr 4, s. 374-392.

¢ P. Zamojski, Edukacja jako rzecz publiczna. Raport z préby budowania sfery publicznej
wokét edukacji w Polsce, Warszawa 2022, s. 147.
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Koncepcja catozyciowego uczenia sie, podporzadkowujaca jednostki mechani-
zmom ekonomicznym i rynkowym, bytaby forma biowtadzy - wytwarzania dyskur-
sywnej realnosci ryzyka wskazujgcego na mozliwosci jego unikniecia przez okres-
lone praktyki zyciowe majgce zagwarantowa¢ bezpieczenstwo i przewidywalnos¢
jednostki’. Biesta, wykorzystujac rozpoznania Urlicka Becka, ironicznie oznajmia:

Nie bedziesz w stanie podja¢ wyzwan wspdtczesnego zycia, jesli nie staniesz sie cato-
zyciowym uczacym sie! Spoteczenistwo nie bedzie spoteczenistwem zrownowazonego
rozwoju, jesli nie stanie sie spoteczefistwem uczacym sie!®

Tym, co konstytuuje edukacje, jest dla Biesty gest przerwania egologicznej podmioto-
wosci, wygodnie umoszczonej w $wiecie bycia u siebie. W szkole chodzi o to, by wy-
twarzac rézne scenariusze dziatania rozbijajace ufundowany na zasadzie tego samego
Swiat, by uzy¢ stownika Lévinasa. Pekniecie dotykajace podmiot edukacji jest dla Bie-
sty jedyna niezbedng forma otwarcia na $wiat, umozliwiajaca ,istnienie w $wiecie na
dorosty sposéb” (exist in the world in a grown up way), to znaczy w ,relacji podmiot -
podmiot, a nie w relacji podmiot - przedmiot, w ktdrej Swiat moze pojawic sie tylko
jako przedmiot mojego znaczenia, moich potrzeb”®. Podmiotem edukacji staje sie
zatem ten, kto zgadza sie na wtargniecie innosci, destabilizujacej $wiat bycia u siebie,
i jednoczesnie jest gotow zaryzykowac na danie jej odpowiedzi.

W telegraficznym wrecz skrécie omawiam tutaj zatozenia Biesty, gdyz stanowig
one korzystny punkt wyjscia dla ekologicznie rozumianej podmiotowosci w edukacji
polonistycznej. Witold Bobinski w ksigzce o znaczgcym tytule Uczy¢ po ludzku. Lite-
ratura w swietle ekologii edukacji zaznacza:

Ekologia edukacji ujawni sie w tej rozprawie w jeszcze jednym znaczeniu - jako za-
przeczenie egocentryzmu edukacji pojmowanej w kategoriach systemu nieustannie
dazacego do zwiekszania wiasnej skuteczno$ci. Innymi stowy: myslenie o edukacji

7 Ulrich Beck wskazywat: ,Ryzyka sa zawsze wydarzeniami przysztymi, mozliwymi, gro-
zacymi nam. Jednak to state zagrozenie okresla nasze oczekiwania, opanowuje nasze mysli
i kieruje naszymi lekami, i dlatego staje sie sitg polityczng zmieniajgca $wiat” - tenze, Spote-
czenistwo swiatowego ryzyka. W poszukiwaniu utraconego bezpieczeristwa, przet. B. Baran, War-
szawa 2012, s. 23.

8 G. Biesta, Be Beautiful Risk of Education, Boulder 2013, s. 61, cyt. za: K. Starego, Uwol-
nienie podmiotowosci przez u-wolnienie czasu szkoty. O komodyfikacji tozsamosci, kulturze kom-
petencji i o pewnej mozliwosci wyjscia z zatrzasku indywidualizacji, ,Parezja” 2016, nr 5, s. 56.
W tym artykule znajdziemy oméwienie koncepcji Biesty (s. 50-57). Zob. réwniez: W. Bobinski,
Uczy¢ po ludzku. literatura w swietle ekologii edukacji, Krakow 2023, s. 53-74. W interesujacy
sposob rozwazania Biesty wykorzystuje w swoim projekcie bez-silnej pedagogiki Krzysztof
Maliszewski, zob. tenze, Bez-silna edukacja. O ksztatceniu kruchego, Katowice 2021.

° G. Biesta, The Rediscovery..., s. 389. Bobinski komentuje: ,Dorosto$¢ w koncepcji Gerta
Biesty to nie pielegnowanie ego, wrecz przeciwnie - to wyzwalanie sie z niego na rzecz Zy-
cia z innymi, wsréd innych i dla innych, a wiec niejako wspieranie istnienia i dziatania eko-
systemu spotecznego (chciatoby sie powiedzie¢: ,ludzkiego”), w tym - edukacyjnego” - tenze,
Uczyé..., s. 14.
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utrzymane w logice eko nie bedzie zmierzato do poszerzania tresci programowych
nauczanych w szkole, powiekszania stopnia ich trudnosci ani nawet do statego podno-
szenia poziomu ksztattowanych umiejetnosci. Nie bedzie tez nakierowane na profesjo-
nalizacje nauczania przedmiotowego - przeciwnie: ujawni swoje przywigzanie do idei
integracji tresci dziedzinowych w ramach przygotowywania mtodych ludzi do kreo-
wania wiasnych loséw z satysfakcjg dla siebie, innych i z pozytkiem dla srodowiska™®.

Bobinski postuluje odwaznie polonistyke polifoniczna: §wiatocentryczng i Zyciocen-
tryczng. Dzieki polifonicznos$ci nie poddaje sie ona logice produktywno$ci i wydaj-
nodci, ale zmierza w strone potencjalnosci, ktérej nie da sie zaprojektowac i pomy-
$le¢. Szkota zatem musi kierowac sie logika wyjscia z porzadku ego w strone logiki
eko - wspoélnego dobrostanu - umozliwiajacg nawigzywanie relacji ze Swiatem, jakby
powiedziat Biesta ,w dorosly sposéb”**. Holenderskiemu uczonemu nie chodzi tutaj
jednak o prosty o$wieceniowy projekt Aufkidrung, w ktérym to dorostos¢ bytaby ro-
zumiana jako pozadany efekt zmiany rozwojowej, lecz o przekroczenie egologiczne;j
struktury i zmierzanie w strone go$cinnego obcowania z innymi.

W tym miejscu chciatbym odwota¢ sie do Bernarda Stieglera. Francuski filozof
rozumie szkote na wzor starozytnego otium, pozwalajacego zdystansowac sie wobec
hegemonii kapitalistycznie urzadzonej technosfery, ktéra przyczynia sie do zaniku
uwagi gtebokiej (deep attention), ustepujacej na rzecz domagajacej sie ciagtego bodz-
cowania rozproszonej hiperuwagi (hyper attention)*?. Filozof zaznacza:

Praca formowania uwagi podejmowana przez rodzine, szkote, catos¢ instytucji eduka-
cyjnych i kulturalnych oraz wszystkie aparaty ,warto$ci duchowej”, poczawszy od apa-
ratéw akademickich, jest systematycznie niweczona w dazeniu do wytworzenia kon-
sumenta pozbawionego zdolnosci do bycia autonomicznym moralnie lub poznawczo

[.]%

W ujeciu Stieglera szkota i uniwersytet sg miejscem walki o mozliwosci wytwarza-
nia nowych sposobéw skupienia, widzianych jako krytyczny i racjonalny oglad rze-
czy, ksztatcacych odpowiedzialno$¢, ktéra rozumie jako splot tego, co jednostkowe
i kolektywne*. Dla Stieglera ksztatcenie uwagi staje sie praktyka ocalajaca przed
proletaryzacja rozumiang jako spoteczno$é bezwtadnych konsumentéw, ale i zwia-
zang z etyka troski o $wiat, skupieniem sie na wytwarzanych splotach z réznymi for-
mami zycia. Antropolozka Anna Lowenhaupt Tsing powiedziataby: ,patrze¢ dookota

10 W, Bobinski, Uczy¢..,, s. 17.
11 G. Biesta, What is the Educational Task? Arousing the Desire for Wanting to Exist in the
World in a Grown-up Way, ,Pedagogia y Saberes” 2019, no. 50, s. 61.

12 Zob. B. Stiegler, Prendre soin 1. De la jeunesse et des générations, Paris 2008 (e-book).
W tym kontekscie zob. A. Zychlifiski, Wychowanie do niedojrzatosci albo od biopolityki do psycho-
wtadzy, ,Praktyka Teoretyczna” 2011, nr 3, s. 51-60.

13 B. Stiegler, Prendre soin 1..., s. 234.
4 Tenze, Wstrzqsy. Gtupota i wiedza w XXI w., przet. M. Krzykawski, Warszawa 2017, s. 52.
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siebie zamiast wytacznie przed siebie”*®. Mozna by zatem uogélni¢, ze celem edukacji
w dobie zmierzchu antropocenu jest odpowiedzialne czynienie naznaczonego wymie-
raniem $wiata mozliwym do zamieszkania przez istoty ludzkie i nieludzkie™®.

Tak odwaznie pomyslana szkota nie obedzie sie bez literatury - czy szerzej: bez
czytania, troski o jego ocalanie. Trudno bowiem sobie wyobrazi¢ formowanie ,ja”
bez obecnoéci tej ,dziwnej instytucji zwanej literaturg”®” (by uzy¢ nieco wy$wiech-
tanego sfomutowania Derridy), technologii czytania i pisania gteboko zwigzanej
z naszym mys$leniem krytycznym. Bobinski, Swiadomy wszelkich kulturowych i cywi-
lizacyjnych zmian i ograniczen, kresli przekonujaca ekologie lektury wspartg na splo-
cie tego, co jednostkowe i wspdélnotowe, podlegajace miedzypodmiotowej translacji
i mediacji'®. Czytanie literatury bytoby zatem procesem gteboko indywidualizujgcym,
ajednoczesnie gteboko kolektywnym, pozwalajacym na wspdtdzielenie sie réznorod-
noscig doswiadczenia literatury, a nie tylko nabywaniem umiejetnosci analityczno-
-interpretacyjnych rozumianych wasko jako kompetencje pozwalajace na osiggniecie
sukcesu rynkowego. Chodzitoby tu, by zacytowac¢ Krystyne Koziotek, o ,calty kosmos
do$wiadczenia lektury - fascynujacy efekt pracy jezyka, wyobrazni, zmystow, wiedzy,
marzenia, intelektu...”*°. Lektura bytaby w takim ujeciu gtebokg pracg w naszym spo-
tecznym i kulturowym imaginarium, praca na pojeciach, pozwalajaca na ich znacze-
niowa rekonfiguracje.

Bo jestes tylko jedngq z rzeczy wielu

W kontekscie naszkicowanych wyzej edukacyjnych rozwazan przeczytajmy dobrze
znany i wielokrotnie komentowany wiersz Czestawa Mitosza Mitos¢:

Mito$¢ to znaczy popatrzeé na siebie,
Tak jak sie patrzy na obce nam rzeczy,
Bo jeste$ tylko jedng z rzeczy wielu.

A kto tak patrzy, cho¢ sam o tym nie wie,
Ze zmartwien réznych swoje serce leczy,
Ptak mu i drzewo méwia: przyjacielu.

15 AL Tsing, Sztuki uwaznosci, przet. P. Czaplinski, , Teksty Drugie” 2020, nr 1, s. 210.

16 0 dyskusjach zwigzanych z kategorig antropocenu pisano wiele. Ewa Bificzyk méwi
o takich pojeciach, jak: ,anglocen”, ,antrocen”, ,antro-pogen”, ,chthulucen”, ,kapitatocen”, ,man-
tropocen”, ,mizantropocen”, ,nekrocen”, ,oligantropocen”, ,plan-tacjocen”, ,plastikocen”, ,tech-
nocen”, ,wczesny antropocen”, ,antropozoik”, ,eremozoik”, por. taz, Epoka cztowieka. Retoryka
i marazm antropocenu, Warszawa 2018, s. 283. Zob. réwniez: M. Sugiera, Archiwa antropocenu,
[w:] Performatyka. Poza kanonem, t. 1: Resztki, ruiny, pozostatosci, szczqtki, piksele - archiwa
mozliwych przesztosci i przysztosci, red. L. Iwanczewska, Krakéw 2021, s. 57-83.

7 ]. Derrida, Ta dziwna instytucja zwana literaturq. Z Jacquesem Derridg rozmawia Derek
Attridge, przet. M.P. Markowski, , Literatura na Swiecie” 1998, nr 11-12, s. 176-225.

18 Zob. W. Bobinski, Uczy¢..., s. 193-250.

19 K. Koziotek, Czas lektury, Katowice 2017, s. 115.
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Wtedy i siebie, i rzeczy chce uzy¢,

Zeby stanely w wypetnienia tunie.

To nic, Ze czasem nie wie, czemu stuzy¢:
Nie ten najlepiej stuzy, kto rozumie®°.

Czego zatem uczy ten wiersz, napisany w 1943 roku w Warszawie podczas hitlerow-
skiej okupacji, w cieniu getta? Jak rozumieé¢ go w perspektywie ekokrytycznej**?

Ryszard Nycz zwraca uwage, ze utwo6r Mitosza rozpoczyna sie od anakolutu. Za-
miast prawidtowo skonstruowanego zwrotu, ktéry winien brzmie¢ ,kochaé to zna-
czy popatrzec”, pojawia sie fraza ,mito$¢ to znaczy popatrzec¢”. Dla Nycza narusze-
nie normy gramatycznej jest ,sygnatem $wiadomego, celowego wykroczenia poza
obiegowo-standardowe ujecie fenomenu mitosci, jest naruszeniem jego kanonicz-
nego widzenia”?2, Krakowski badacz widzi w tym zabiegu odrzucenie narcystycznej,
antropocentrycznej arogancji Cztowieka Zachodu, jak i przekroczenie mitosci pojmo-
wanej w kategoriach Erosa, szukajacego zaspokojenia pozgdania®®.

Wiersz Mitosza pyta o granice i ramy postrzegania siebie i §wiata, co okazuje sie
takze gteboka praca na pojeciach - w tym wypadku mitosci, ktéra trzeba przemyslec,
zredefiniowacd. Trzeba tutaj jednak wyraznie zaznaczy¢, ze Mitosz odwotuje sie do tra-
dycji $w. Pawtla, jego koncepcji mitosci przekraczajacej konstrukcje podmiotu ufundo-
wanag na poczuciu dominacji i pewno$ci poznania, podporzadkowujaca rzeczywisto$¢
i sprowadzajaca ja do bezwtadnego, pozbawianego sprawczosci przedmiotu. Mito$¢,
ktéra - wedlug $w. Pawta - ,nie szuka swego”?*, zostaje w Liscie do Hebrajczykéw
zestawiona z dojrzatoscia: ,,gdy bytem dzieckiem, mdédwitem jak dziecko, czutem jak
dziecko, myslatem jak dziecko. Kiedy za$ statem sie mezem, wyzbytem sie tego, co
dzieciece”?®. Mitoé¢ jawi sie w wierszu Mitosza jako dyspozycja, gotowo$¢ do zmia-
ny optyKki, przyjecia innej perspektyw pozwalajacej odkry¢ to, co wczesniej zakryte,
niewidziane przez egologiczny podmiot. Tak ujeta mito$¢ nadwyreza strukture ,ja”.

20 ., Mitosz, Wiersze wszystkie, Krakéw 2011, s. 202. Zob. chociazby propozycje interpre-
tacji Ryszarda Nycza: tenze, Mifosz, ,Mitos¢” i przestanie na nowy wiek. Przyczynek do aktualnosci
arcydziet, ,Teksty Drugie” 2019, nr 5, s. 7-17. Nie ukrywam, Ze tekst Nycza stanowi inspiracje
dla mojej lektury utworu Mitosza.

21 W najszerszej z mozliwych definicji ,ekokrytyka bada relacje miedzy tym, co ludzkie,
i tym, co nie-ludzkie, za pomoca analizy ludzkiej kultury i krytyki naszego pojmowania tego, co
okreslamy jako «ludzkie»” - ]. Tabaszewska, Ekokrytyczna (samo)swiadomos¢, ,Teksty Drugie’
2018,nr 2,s. 7.

22 R.Nycz, Mitosz..., s. 10.

23 W optyce Martina Heideggera: ,Wyzwolenie ku rzeczom i otwarcie na tajemnice przy-
naleza do siebie nawzajem. Dajg nam one mozliwo$¢ przebywania w $wiecie na zupetnie inny
sposéb. Obiecuja nam nowy grunt i nowe podtoze, na ktérym w obrebie §wiata techniki be-
dziemy mogli trwac i przebywac¢ nie zagrozeni przezen. Wyzwolenie ku rzeczom i otwartos¢
na tajemnice otwieraja widok na nowe zakorzenienie” - tenze, Wyzwolenie, przet. ]. Mizera,
Krakéw 2001, s. 18.

24 1 Kor 13,5, cyt. za: Biblia Tysigclecia. Pismo Swiete Starego i Nowego Testamentu w prze-
ktadzie z jezykéw oryginalnych, Poznan 1998.

25 1 Kor 13,11, cyt. za: Biblia Tysigclecia...

)
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Traci ono swoje centralne miejsce, zostaje przemieszczone, tym samym - pozbawione
wladzy réznicowania i warto$ciowania. Podmiot zostaje tutaj ,,ostabiony”, pozbawio-
ny swego uprzywilejowania; ujawnia swdj relacyjny charakter.

Mito$¢ okazuje sie zatem sztuka uwaznos$ci: spojrzeniem na siebie ,Tak jak sie
patrzy na obce nam rzeczy / Bo jeste$ tylko jedng z rzeczy wielu”. Ta uwazno$¢ uru-
chamia zdolno$¢ do kenozy, rozumianej tutaj nie tyle negatywnie jako akt samowyrze-
czenia, ile afirmatywnie, gdyz pozwala na wytworzenie sie ,zapomnianych” relacji ze
Swiatem rzeczy. Oddalenie wobec siebie pozwala inaczej usytuowac siebie w Swiecie,
zajac¢ miejsce w szeregu innych ludzkich i nieludzkich istniefi. W ten sposéb, zdaje
sie mowi¢ Mitosz, poza logika wladzy i dominacji wytwarza sie wspolnota oparta na
logice przyjazni, co méwigc tradycyjnym jezykiem, nieobcym Mitoszowi, ratuje nas
przed acedig, a nieco zmieniajac jezyk - przed pragnieniem niczym niezmaconej auto-
kreacji, ktore daje nam ,kultura cyfrowego narcyzmu”?é.

Magdalena Szpunar wskazuje:

Internet jest medium narcystycznym, umozliwiajgcym erupcje zachowan skierowanych
na wtasne ja. Dziesiatki aplikacji stuza wielu celom, ale przede wszystkim wspieraja
celebrowanie samego siebie. Medium to, jak zadne inne wzmacnia i podtrzymuje nar-
cystyczne inklinacje jednostek, sprawiajac, ze kluczowa staje sie autoprezentacja i od-
powiednio spreparowana prezentacja samego siebie. Intensyfikujac niezwykle wyrazne
tendencje kultury opartej na wizualnosci, staje sie zrodtem epidemii narcyzmu. Narcy-
zmu, ktorego skala dzieki cyfrowemu obliczu zdaje sie nie mie¢ korica®’.

Tak rozumiany narcyzm, wzmacniany szczegélnie w mediach spoteczno$ciowych,
prowadzi do wzrostu tendencji autodestrukcyjnych. Skupiony na ciggtym szukaniu
uznania i samopotwierdzania podmiot funkcjonuje w zamknietym kregu zwielo-
krotnionych odbi¢, nie mogac sprosta¢ fantazjom o wtasnej nieskazitelnosci. Tym
samym skazuje sie na pozycje depresyjng. Byung-Chul Han méwi w tym wypadku
o spoteczenstwie osiggnie¢. Podsyca ono koniecznos$¢ ciggtego wytwarzania siebie,
wypierajgcego wszelkie niepowodzenia, co konczy sie egzystencjalnym i spotecznym
zmeczeniem:

Wyczerpany, depresyjny podmiot osiagnie¢ sam siebie neka. Jest zmeczony, wyczer-
pany soba i wojng z samym soba. Niezdolny do wykroczenia poza siebie, do bycia na
zewnatrz, do zdania sie na Innego, na $wiat, dusi sie w sobie, co paradoksalnie prowadzi
do wydrazenia i oprdznienia siebie. Wyniszcza sie, pedzac bez celu w coraz szybciej
obracajgcym sie kotowrotku?®,

26 Zob. M. Szpunar, Kultura cyfrowego narcyzmu, Krakéw 2016. O kulturze narcy-
zmu zob. Ch. Lasch, Kultura narcyzmu. Amerykanskie zycie w czasach malejgcych oczekiwan,
przel. G. Ptaszek, A. Skrzypek, Warszawa 2015.

27 M. Szpunar, Kultura..., s. 53.

28 B.C. Han, Spofeczeristwo zmeczenia i inne eseje, przet. R. Pokrywka, Warszawa 2022,
s. 58-58 (e-book).
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Jesliby zatem w tej perspektywie, na wskros dzisiejszej, czyta¢ Mitoszowe zmartwie-
nia serca, to wiersz ten zawiera duzy potencjal krytyczny, ujawniajacy nasze zapla-
tanie w panoptikowg cyberprzestrzen, oferujacg infantylny swiat samonapedzajacych
sie pragnien.

Mitoszowa ,sztuka mitosnego spojrzenia” pozwala przekroczy¢ te szczelnie za-
mknietg strukture ,ego”, ma moc wyzwalajgca takze z klatki ratio, ktéra w tradycji filo-
zoficznej Zachodu poprzez figure spojrzenia tworzyta kontemplacyjny dystans. Poeta
zdaje sie ten wymiar znosié. Jego mitosne spojrzenie ma wymiar haptyczny?®®, odsyta
do afektywnej bliskosci: ,Wtedy i siebie, i rzeczy chce uzy¢, / Zeby stanety w wypet-
nienia tunie”. Wykorzystane w pierwszym wersie cytowanego fragmentu zestawienie

,ja’ oraz ,rzeczy” zostaje podkres$lone przez spéjnik ,i”, silne rytmizuje tkanke jezyka,
czym nadaje jej afektywno-zmystowy charakter.

Ciekawie przedstawia sie wykorzystana przez Mitosza kategoria ,uzycia”, ktéra
zgodnie ze stownikiem obstuguje znaczenia zwigzane gtdwnie z wykorzystaniem
rzeczy/przedmiotéw w jakim$ celu: jako srodka/narzedzia/lekarstwa. Odsyta ona
takze do do$wiadczania czego$ przyjemnego®°. Jednoczesnie stowo ,uzycie” odsyta
do zycia, jego witalno$ci. Skorzystam tutaj ze stownika Giorgia Agambena, co oczy-
wiscie jest naduzyciem interpretacyjnym, jednak wydaje sie poreczne. Wtoski filozof,
odwotujac sie do $w. Pawta, wskazuje, Ze uzywanie ,to definicja mesjanskiego zycia
pod postacia «jak nie». Zycie po mesjafisku oznacza «uzywanie» kiésis, mesjanska
klesis natomiast jest czyms, czego mozna wylacznie uzywadé, a nigdy nie mozna mieé
na wtasno$¢”3*. Formuta ,jak nie” oznacza, Ze poruszamy sie poza zasada tozsamosci
i wlasnosci, poza ekonomiczna kalkulacja sprowadzajaca rzeczy do warto$ci monetar-
nej. Uzycie - pisze w Pochwale profanacji Agamben - wigze sie z tym, ,,czego nie mozna
sobie przywtaszczy¢, odnosi sie do rzeczy o tyle, o ile nie moga sta¢ sie przedmiotami
posiadania”32. W wierszu Mitosza jest podobnie: uzywanie siebie i rzeczy jest gestem
wyzwolenia - wytwarzania wspélnotowosci, ktérego celem jest odnowa $wiata nie
tylko na tworzacej dystans bezpiecznej empatii, ale takze sympatii, ktorej zwiencze-
niem mogtaby by¢ wzajemna blisko$¢ ludzkich i nie-ludzkich podmiotéw. Tak mozna
bowiem rozumie¢ eschatologicznie brzmiacy wers: , Zeby stanety w wypetnienia tunie”.

Ta budowana wspoélnota nie jest jednak wspo6lnota ufundowana na mocnym
gruncie rozumu czy pewnos$ci wiadzy. Jawi sie ona jako nieoczywista, krucha. Ostat-
nie dwa wersy wiersza - ,To nic, Ze czasem nie wie, czemu stuzy¢ / Nie ten najlepiej
stuzy, kto rozumie” - Nycz proponuje czyta¢ w ramach dwéch porzadkéw znaczen.
W pierwszym porzadku: dla badacza cytowany fragment jest przede wszystkim
pochwatg agape, ktorej damy sie unies$¢ i przekroczy¢ porzadek wiedzy i naszych

29 Gillez Deleuze, Félix Guattari pisza: ,«Haptyczny» to lepsze stowo niz «dotykowy», po-
niewaz nie przeciwstawia dwoéch narzadéw zmystowych, lecz pozwala przypuszcza¢, iz samo
oko moze posiada¢ owa nieoptyczna funkcje” - ciz, Tysigc plateau. Kapitalizm i schizofrenia II,
Warszawa 2015, s. 609.

30 Zob. https://sjp.pwn.pl/sjp/uzyc;2534172.html (dostep: 8.03.2024).

31 G. Agamben, Czas, ktdry zostaje. Komentarz do ,Listu do Rzymian”, przet. S. Kroélak, War-
szawa 2009, s. 38.

32 Tenze, Profanacje, przet. i wstep M. Kwaterko, Warszawa 2006, s. 105.


https://sjp.pwn.pl/sjp/uzyc;2534172.html

Edukacja polonistyczna jako wprowadzenie dla wspdlnego Swiata [489]

zaprogramowanych scenariuszy zyciowych. W drugim zas Nycz dostrzega ironiczny
wymiar ,prostodusznie naiwnej (bo to przeciez poema naiwne) apologii mitosci-
-agape”?3. W zawieszeniu wtadz rozumu zawsze istnieje bowiem mozliwo$¢ zta.
Zgadzajac sie z sugestiami Nycza, chciatbym przede wszystkim zasygnalizowac
tkwiaca w tym wierszu konstytutywng niepewno$¢, wskazujaca na niedomkniecie
i niekompletno$¢ naszego uktadania sie ze soba i $wiatem i jednoczesnie gotowa na
to, co wymyka sie porzadkowi poznania, wszelkiej kalkulacji. Przez te zbitke stéw:
podwojonego ,stuzy¢”, ktére odsyta do wczes$niejszego ,uzywania”, przedziera sie
bowiem stowo ,zycie”, dlatego tez wiersz Milosza mozna czyta¢ jako afirmacje zycia

w jego skoniczono$ci i nieprzewidywalno$ci, zrzekajac sie pokusy dominacji i wtadzy.

Praktykowanie zyczliwosci

Wiersz Mitosza pozwala przemysle¢ naszg praktyke edukacyjna, ktéra chciatbym na-
zywac praktykowaniem zyczliwos$ci. W takim ujeciu polonistyka swiatocentryczna
przede wszystkim czyni zycie widzialnym; to oznacza, Ze nie sprowadza pracy nauczy-
ciela do operowania skutecznymi metodami, a edukacji nie redukuje do opanowania
umiejetnosci wpisujacych sie w jezyk techniczny i wymaganych od uczniéw. Nie negu-
je ona warto$ci analizy i interpretacji - koniecznych dla wytwarzania podmiotowosci
krytycznej i aktywnej kulturowo i symbolicznie - lecz ustanawia sie jako gest afir-
macji wobec ztozono$ci swiata i zZycia. W tym kontek$cie nauczyciel polonista to nie
coach czy korepetytor, majacy starannie doprowadzi¢ ucznia do wymiernego sukcesu
edukacyjnego, lecz amator chcacy podzieli¢ sie tym, co potencjalnie wazne i istotne.

W moim odczuciu praktyka zyczliwosci bytoby zatem zapraszanie uczniéw do
wspolnego czytania literatury i $wiata, by wytwarzaé rézne scenariusze dziatania
i zycia, pozwalajgce budowa¢ bezinteresowne - na sposob dorosty - wiezi ze $wia-
tem3*. Nieprzypadkowo stowo ,zyczliwo$¢” odsyta takze do samego zycia, ktére poj-
muje nie tylko w kategoriach jednostkowego bios, ale i zoe. Ewa Domarnska zaznacza:

W przypadku humanistyki ekologicznej (co dotyczy takze humanistyki nieantropocen-
trycznej i posthumanistyki) chodzi nie tylko i nie tyle o optowanie za pewnym progra-
mem badawczym i o zainteresowanie awangardowymi nurtami, lecz takze o promowa-
nie innego sposobu widzenia $wiata. Opiera sie ona bowiem na mys$leniu relacyjnym,
ktore podkresla wzajemne zwiazki, wspétzalezno$¢, wspétbycie i wspétzycie naturo-
-kultury, cztowieka i srodowiska, bytéw i istot ludzkich i nie-ludzkich3®.

Mozna by zatem powiedzie¢, ze celem edukacji jest podjecie wspo6lnego dziatania
polegajacego na odpowiedzialnos$ci wobec $wiata, naszego nieodwotalnego z nim

3% R. Nycz, Mifosz..., s. 12.

34 Zob. przede wszystkim: ]. Masschelein, M. Simson, In Defence of the School. A Public
Issue, przet. ]. McMartin, Leuven 2013, oraz J. Vlieghe, P. Zamojski, Towards an Ontology of
Teaching. Thing-centred Pedagogy, Affirmation and Love for the World, Cham 2019, szczegdlnie
rozdz. Teaching and Love for the World, s. 35-41.

35 E. Domanska, Humanistyka ekologiczna, ,Teksty Drugie” 2013, nr 1-2, s. 14-15.
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splatania, ktoére zobowigzuje do przemys$lenia naszego usytuowania w $wiecie ludz-
Kich i nieludzkich splotéw. W tym ujeciu praktykowanie zyczliwos$ci staje sie troska
o ksztatt wszystkich naszych relacji. Andrzej Marzec wskazuje, Ze nasza epoka, ktéra
nazywa antropocieniem, wymaga ,porzucenia pozycji krytycznego dystansu oraz bli-
skosci z nie-ludzmi, ktéra nie zawsze musi by¢ fatwa. Domaga sie od nas wypracowa-
nia nowych form uwazno$ci”3®. Praktykowanie zyczliwo$ci jest jedng z takich wiasnie
form wytwarzania uwaznosci.
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Polish Language Education as an Introduction to the Common World

Abstract

The article considers the possibility of a literary education that focuses not on the teacher
or student, but on the world at the center of its practice. In the article, G. Biesta’s category of
world-centered education is used. This perspective allows for reflection on the category of eco-
logical subjectivity (referring to W. Bobinski). In this context, the poem Love by C. Mitosz is
interpreted, and the concept of educational practice is derived as the practice of kindness.
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