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Moim zdaniem... O prawie do godnosci ucznia i nauczyciela,
czyli o dramaturgii spotkania z Innym
(Zwiastowanie L. Lotta a wymogi egzaminu maturalnego)

Niedoskonaty cud

Francis George Steiner, amerykanski filozof, krytyk literacki, ttumacz, autor nowel,
esejow oraz wyktadowca, z niezwyktym uznaniem wypowiadat sie o nauczycielskim
powotaniu. Przekonywat:

Nie ma umiejetnosci bardziej uprzywilejowanej. Nie ma piekniejszej przygody, niz roz-
budzi¢ moce drzemigce w innej osobie, wyzwoli¢ marzenia siegajace dalej, niz wazyt sie
$ni¢ nauczyciel, rozpali¢ w drugim mitoé¢ do tego, co samemu sie kocha®.

Te prawde potwierdza dedykacja do Homo deus. Krétkiej historii jutra wspotczesnego
mysliciela, Yuvala Noaha Harariego, w ktdrej czytamy:

Mojemu nauczycielowi
Satyi Narayanowi Goenka (1924-2013)
Ktéry z mitoscig uczyt mnie waznych rzeczy?.

Steiner byt pewien, ze: ,Ten kto uczy, kto uczy dobrze, realizuje mozliwo$¢ transcen-
dentna, nawet jesli odbywa sie to na poziomie szkolty podstawowej”3. Podziwiajac
edukacyjne mistrzostwo, zdawat sobie przy tym sprawe z jego wielu brakéw, beda-
cych takze konsekwencjami utomnosci natury ludzkiej. Tym niemniej byt pewien,
ze kontakt nauczyciela i ucznia: ,Zawsze jednak niesie ze sobg nadzieje, gdyz jego

1 G. Steiner, Nauki mistrzéw, przet. ]. Lozifski, Poznaf 2007, s. 92.
2 Y.N. Harari, Homo deus. Krétka historia jutra, przet. M. Romanek, Krakdow 2018, s. 5.
3 G. Steiner, Nauki mistrzow..., s. 93.
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niedoskonaly cud kaze dostrzega¢ w ludzkiej osobie dignitas, wznoszenie sie czto-
wieka ku swemu lepszemu «ja»"*.

Nadzieja, ze ,niedoskonaty cud” jest w edukacji mozliwy, tworzy podstawe naszej
aktywnosci dydaktycznej realizowanej w réznych formach. W jej imieniu, by odwo-
tac sie tylko do ostatnich monografii, Anna Janus-Sitarz podkresla godno$ciowa moc
literatury®, a Witold Bobinski, upominajac sie o ludzki, respektujacy prawa cztowieka
charakter nauczania (uczenia sie)®, za kluczowe pojecie uznaje ,godno$¢ i jej rézne
imiona - podmiotowos¢, respekt, otwarto$é, wolnosé, zyczenie dobra”’.

Na konieczny zwigzek zdobywanej wiedzy z godnoscia i szacunkiem, rozumia-
nymi jako prawo do respektowania podmiotowosci my$lenia, zwraca uwage roman-
tyczny filozof Johann Gottlieb Fichte (1762-1814): 13czy je bezposrednio z procesem
poszukiwan zindywidualizowanego celu wtasnej egzystencji. W przedmowie do Powo-
tania cztowieka przeciwstawia sie sztucznie wyuczonym, powszechnie sankcjonowa-
nym formutom rozumienia:

Ci za$, ktorzy pragna tylko wyuczone niegdys$ zwroty powtarza¢ na pamie¢ w nieco od-
miennym porzadku i takie ¢wiczenia uwazajg za rozumienie - ci bez watpienia uznaja
te ksigzke za niezrozumiata®.

»Niezrozumiala” dla wszystkich, ktérzy lekcewaza pragnienie odnalezienia wtasnego
gtosu, bo wage przypisujg oni tylko referowaniu tych ,cudzych”, utrwalonych przez
autorytet i tradycje. Ale bez odnalezienia wtasnego gtosu, podkresla Fichte, nie wie sie
nic o sobie ani o wartosciach dla siebie najwazniejszych. Wie sie o nich wytacznie to,
,CO inni twierdzg, ze wiedzg”®. Nie mozna jednak szanowac ich ,nieopisanie wyzej niz
samego siebie”, gdyz taka postawa wynika z ,ponizenia i lekcewazenia siebie samego!”.
Dlatego filozof postuluje: ,,chce wej$¢ w swoje prawa i wzig¢ w posiadanie nalezna
mi godno$¢”*°.

Upomnienie sie o godno$¢ jako o prawo do wtasnego gtosu, do sprzeciwu wobec
,gtosow” tylko narzucanych tgczy sie bezposrednio z problemem podmiotowosci

* Tamze [podkr. G.B.T.].

5 W monografii Anny Janus-Sitarz czytamy m.in.: ,Literatura, stawiajac czesto pytania po-
zornie proste, ale dotyczace wrazliwosci czytelnika, wprowadza niepokéj w $wiecie rzekomego
porzadku, przyjetych schematéw i zadomowionych stereotypéw” - taz, Ksigzki zadajqce pytania.
Pogranicza literatury dla dorostych i niedorostych, Krakow 2023, s. 7.

¢ Witold Bobinski pisze: ,Jesli edukacja ma przynosi¢ dobre owoce, powinna przyja¢ zde-
cydowanie bardziej ludzki charakter, co wynika z - paradoksalnie nieoczywistego dla wielu
z nas - faktu, iz ci, ktérzy chodza do szkoét, s3 w pierwszym rzedzie ludZmi, nie za$ jedynie
«dzie¢mi», «nastolatkami», «uczniami»” - tenze, Uczy¢ po ludzku. Literatura w swietle ekologii
edukacji, Krakow 2023, s. 10.

7 Tamze, s. 11.

8 ].G. Fichte, Powotanie cztowieka, przet. A. Zieleficzyk, Kety 2002, s. 15.

° Tamze, s. 18.

10 Tamze, s. 17-18.



Moim zdaniem... O prawie do godnosci ucznia i nauczyciela... [413]

zaréwno ucznia, jak i nauczyciela. Piotr Kotodziej, powotujgc sie na ksigzke Zofii
Agnieszki Ktakéwny Przymus i wolnos¢'?, zaznacza:

W szkole, ktéra ze swej natury jest instytucjg przymusu, petna podmiotowo$¢ ucznia
i nauczyciela jest po prostu niemozliwa. Mozliwe sg natomiast dziatania w strone pod-
miotowosci, to znaczy wolnosci i odpowiedzialno$ci. Ucznia i nauczyciela. I jestem prze-
konany, ze daje sie w szkole w te strone zmierzaé*2.

Ta optymistyczna nadzieja jest motywem przewodnim ksigzki Kotodzieja Literatura
grozi mysleniem, podobnie jak wielu publikacji innych autorek i autoréw.

Cud doskonaty a wolnos¢

W kazda prawdziwa wolnos$¢, o czym przekonuje juz rajska historia, wpisane jest
ryzyko. Ostrzezenia przed korzystaniem z wolnosci sa obecne we wszystkich syste-
mach religijnych. Wszedzie tez wolno$¢ czyni sie odpowiedzialng za konsekwencje jej
ryzyka. A jednak te najczesciej bardzo drastyczne konsekwencje nie powstrzymywaty
siegajacych po wolnos¢. Przed ryzykiem wolnos$ci préobujemy sie zabezpieczy¢ po-
przez koniunkcje wolno$ci i odpowiedzialno$ci, chociaz jezyk odpowiedzialno$ci jest
juz posrednio jezykiem ograniczajacym wolno$¢. By¢ moze i z tych powodéw w edu-
kacji, nawet tej satysfakcjonujacej, mozemy mie¢ do czynienia wytacznie z ,niedosko-
natym cudem”. Wszak z problemem wolnosci i odpowiedzialnosci (przymusu) borykat
sie takze Immanuel Kant, mimo ze pisat o ksztalcenia artystow-geniuszy*?.

Kwintesencje ryzyka wolno$ci odzwierciedla historia cudu doskonatego, ukaza-
nego w Zwiastowaniu Lorenza Lotta, o ktérym zaniepokojony obrazem Steiner pisze:
»Panna odwraca sie plecami do pedz3cej jasnosci Wystannika. I to takze moze sie
zdarzy¢”**. Moze sie wiec ,zdarzy¢” nie tylko przyjecie postannictwa, ale i jego odrzu-
cenie. Jednak na obraz Lotta mozemy spojrze¢ nie tylko z perspektywy wolnosciowego
zerojedynkowego dwutaktu: przyjecia lub odrzucenia, lecz takze jak na dzieto ukazu-
jace skomplikowang dramaturgie spotkania z Innoscig, cho¢ Innos¢ jest tu zmaksyma-
lizowana do granic. Spotkania, w ktérym jest zblizenie i oddalenie, pogon i ucieczka,
odrzucenie i potencja przyjecia.

Zwiastowanie Marii Boskiej woli przez archaniota Gabriela, pojawiajace sie je-
dynie w Ewangelii $w. tukasza, stato sie jednym z najczeSciej wykorzystywanych
motywow sakralnych w sztuce. W réznych wariantach obrazowych przedstawien
podkresla sie wyjatkowos$¢ i zaszczyt wyboru, na ktéry Maria wyraza bezapelacyjng
(i czesto peing pokory) zgode. Ale Lorenzo Lotto (1480-1556), XVI-wieczny artysta

11 Por. Z.A. Ktakéwna, Przymus i wolno$é. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kom-
petencji. Jezyk polski w klasach 1V-VI szkoty podstawowej, w gimnazjum i liceum, Krakéw 2003.
12 P. Kotodziej, Literatura grozi mysleniem, Krakéw 2021, s. 351.

13 1. Kant, Krytyka wtadzy sqdzenia, przet. ]. Gatecki, thum. przejrzal A. Landman, War-
szawa 1986, s. 233-237.

1% G. Steiner, Rzeczywiste obecnosci, przet. 0. Kubinska, Gdansk 1997, s. 120.
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zwigzany ze szkotg wenecka, cho¢ tworzacy z reguty dla mniejszych osrodkéw, nadat
tej narracji zdecydowanie inng wymowe. ,Blizszy problemom zycia i uczu¢ swego
czasu - jak pisze o nim Maria Rzepinska - watpliwo$ciom religijnym, smutkom
i niepokojom”*® tworzy obrazy ,niespokojne i refleksyjne”*® z Madonnami, ktére

,maja wtasng osobowos¢”*’.

Zdj. 1. Lorenzo Lotto, Zwiastowanie, ok. 1527 rok

Zrédto: Pinacoteca Civica w Recanati, google.art, https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/b/bb/
Lorenzo_Lotto_-_ Annunciation_- WGA13697.jpg (dostep: 24.10.2023).

5 M. Rzepiniska, Siedem wiekéw malarstwa europejskiego, Wroctaw-Warszawa-Krakéw-
Gdansk 1979, s. 144.

16 Tamze.
17 Tamze, s. 143.


https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/b/bb/Lorenzo_Lotto_-_Annunciation_-_WGA13697.jpg
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/b/bb/Lorenzo_Lotto_-_Annunciation_-_WGA13697.jpg
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Reakcja Marii na wie$¢ o nowinie Wystannika jest na wskro$ dramatyczna. To nie
jakie$ ,zmieszanie” na skutek niezwyktosci wizyty i wiesci, ze urodzi syna, mimo ze
nie wspoétzyta z mezczyzng, ktére po wyjasnieniu, ze Bég wszystko moze, zamienia
sie w pelne przyzwolenia: ,Oto ja stuga Panska, niech mi sie stanie wedlug twego
stowa”'8; to niemal paniczna ucieczka. Obraz dzieli sie na dwie cze$ci. Jedna jest ciem-
na, przynalezna do intymnej i wewnetrznej strony ludzkiej egzystencji. Mate okno
odstania ledwo widoczne 16zko z baldachimem i zawieszone w poblizu wybrane ele-
menty garderoby (czepek, chusta/szal). Wiecej $§wiatta pada na maty stolik z przysto-
nietg klepsydra, a jeszcze wiecej na podest z wiekszym stolikiem i roztozona, najwy-
razniej czytana przed anielska wizyta, ksiega. Najprawdopodobniej Biblig, bo motyw
Marii czytajacej Biblie przynalezy do typowej ikonografii obrazujgcej Zwiastowanie.
Jednak bohaterka obrazu Lotta jest nie tylko czytelniczkg Biblii, bo na stabiej widocz-
nej potce mamy inne ksigzki (jedne lezg, inna stoi), co by wskazywato, ze jej zain-
teresowania przekraczajg teologiczne, a tym bardziej wyznaczone wtedy kulturowo
kobietom granice.

Ciemna, intymna przestrzen nie jest catkowicie zamknieta. Od tej przedstawio-
nej w jasnych barwach oddziela jg kolumna z otwartym pétukiem na balkon i ogréd.
To w tej jasnej przestrzeni, zdominowanej przez btekit, znajduje sie kleczacy przed
Marig archaniot. W jednym reku trzyma lilie, ikonograficzny znak czystosci i dziewic-
twa, a druga reka wskazuje na przybywajacego z nieba Boga Ojca, ktéry w sposoéb
kategoryczny i nieznoszacy sprzeciwu potwierdza swa wole wyboru.

Posrednikiem miedzy tymi dwiema przestrzeniami jest uciekajacy przed nagtymi
Gos$¢mi ciemny (czarny?) kot. Niekoniecznie musi by¢ znakiem zwizualizowanego ale-
gorycznie zta (grzechu), bo wprawdzie zdecydowana zmiana w symbolice ciemno$ci
nastgpi w wieku XVII*?, ale i na obrazie Lotta ciemnosci nie przypisuje sie negatywnej
aksjologii. Okresla ona gtéwnie ujawniany tylko w zarysie $wiat prywatny, do ktérego
i kot przynalezy. Przecinajac te dwie przestrzenie, podkresla dynamizm zderzenia
odrebnych swiatow: ukazanego w niejasnym zarysie $wiata widzialnego oraz wyeks-
ponowanego wyrazi$cie - aniot, Bog Ojciec - §wiata transcendentnego; dynamizm
spotkania dwéch odrebnych kondycji: ludzkiej i ponadludzkie;j.

Dwa gtéwne kolory strukturalne obrazu to czerwien i btekit, w ré6znych swych od-
cieniach. Ciemna przestrzen rozjasnia posta¢ Marii ubranej w czerwien sukni i ciem-
ny btekit zewnetrznego nakrycia/ptaszcza. Ten ciemny btekit koresponduje z jasniej-
szym btekitem anielskiej szaty i nieba widocznego poza przestrzenig pokoju. Z kolei
jako$¢ czerwieni sukni tworzy analogie do czerwieni szat Boga Ojca i cynobru tgcza-
cych przestrzen ukryta (prywatna) i jawng (balkon) podtogi. Biel obtoku, brody Boga
Ojca, kartek czytanej Biblii i kwiatu lilii, a takze jasna karnacja anielskiej twarzy i ztote
wlosy reprezentuja typowo ikoniczng sfere sakralna.

8 Ewangelia $w. tukasza, Zwiastowanie Maryi, [w:] Biblia Tysigclecia. Pismo Swiete Sta-
rego i Nowego Testamentu, w przektadzie z jezykow oryginalnych oprac. zesp6t polskich bibli-
stow pod red. benedyktynéw tynieckich, Poznan 1965, 1, 38, s. 1283.

19 Por. M. Rzepiniska, Zjawisko tenebryzmu w malarstwie XVII w. i jego podtoze ideowe,
[w:] tejze, W kregu malarstwa, Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk-+t6dz 1988, s. 115-137.
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Scista korespondencja barw btekitu i czerwieni, obejmujaca Wybrang i wystan-
nikéw Nowiny, powinna juz przesgdzac o decyzji Marii. Zbyt mocno (z dwéch kierun-
kéw, z dwbch stron) zostata ona kolorystycznie wpisana w porzadek nawet nie jed-
nego, ale dwdch postannikéw Nowiny. Wydaje sie, ze z plastycznego punktu widzenia
Maria nie ma juz zadnego pola manewru: moze tylko przyja¢ wzniosta misje. A jednak
obraz przedstawia bardzo wyraziscie jej akt wolnosci czy ostentacyjnie podkreslany
akt prawa do wolnego wyboru. Odwrécona plecami, zaréwno do Boskiego postanca,
jak i Boga Ojca, w postawie i geScie rgk wyraza nie tylko szok zwigzany z ingerencja
$wiata nadziemskiego, ale i niezgode na cud, nawet ten doskonaty. Maria Lotta jest
wolna, z catym tej wolnoSci ryzykiem, niejako w zgodzie z koncepcja Boga ze Zdan
i uwag Mickiewicza, w ktdrej ludzka wola ma wage fundamentalng, gdyz: ,B6g sam
moze $wiat zniszczy¢ i drugi wystawié, / A bez naszej pomocy nie moze nas zbawi¢”2°,

Obraz ukazuje zderzenie tajemnicy Boskiego cudu z tajemnicg ludzkiej wolnosci.
Jest uchwycona chwila wielkiego i pelnego napiecia dynamizmu miedzy przyjeciem
Boskiego wyboru a jego odrzuceniem. Rownoczesnie w tej chwili ukryty jest czas:
przybycia, ogtoszenia Nowiny, zdziwienia, zaskoczenia, odwro6cenia/odrzucenia, przy-
wolywania... To napiecie odzwierciedlaja wszystkie postaci dramatu: przybyty nagle
(rozwiana szata) na pomoc Bég Ojciec, najwyrazniej wspomagajacy nie dos¢ skutecz-
ng argumentacje archaniota, archaniot w kategoryzmie Boga Ojca szukajacy pomocy,
uciekajacy od pojawiajacych sie Przybyszy kot, no i Maria. Odwrécona plecami do
Boskich wystannikéw, z rekami uniesionymi w gescie obronnym, pozornie patrzy
w strone odbiorcy obrazu. Ale wyraz jej oczu wskazuje, ze patrzy w gtagb samej siebie.
Bo oczy, usta wskazuja na stan uwewnetrznionego intelektualnie i emocjonalnie sku-
pienia. Nie do$¢ wyprostowana (skulona), wydaje sie nie tyle pokorna, ile przytto-
czona wzniosta Nowing. By¢ moze dopiero to odwrécenie pozwolito jej na uniesienie
glowy, na przemyslenie ustyszanego i wtasna, podmiotowa decyzje, ktora ostatecznie
bedzie powrotem do ,wystannikéw $wiatta”, ale powrotem wytragconym z przedmio-
towego automatyzmu; powrotem, o ktéorym sama zadecyduje.

Bo nawet w cud doskonaty Spotkania - tak jest u Lotta - wpisane jest ludzkie
prawo do godnosci: wolno$ci wyboru, samodzielnego rozumienia, w ktérym biora
udzial zar6wno przestrzen, jak i czas. Na zwigzek pomiedzy przestrzenia, wolnoscia
i czasem wskazuje Jozef Tischner:

Wewnetrzna §wiadomo$¢ wolno$ci ujawnia sie i dochodzi do petni poprzez zewnetrzng
$wiadomo$¢ przestrzeni, w ktdrej ,stawia nas” spotkanie z innym. Ogladamy wiasna
wolnos$¢ jako mozliwy ruch na drodze. Wraz z przestrzenia konstytuuje sie takze czas -
czas, mozliwego obcowania z innym, zblizenia, oddalenia, pogoni, ucieczki, wyniesienia,
ponizenia. [...] Przestrzen staje sie sceng dramatu, a czas jego wewnetrznym rytmem?*,

20 A, Mickiewicz, Pomaga¢ Bogu, [w:] tegoz, Zdania i uwagi. Z dziet Jakuba Bema, Aniota
Slgzaka (Angelus Silesius) i Se Martena, Wiersze. Dzieta, t. 1, oprac. C. Zgorzelski, Warszawa 1993,
s. 396.

21 . Tischner, Inny. Eseje o spotkaniu, Krakéw 2017, s. 4 (e-book).
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W swietle rozwazan Tischnera mozna spojrzec na obraz Lotta jako na uniwer-
salng strukture kazdego spotkania z tym, co inne, niezrozumiate, obce. Bo w kazdym
z nich wolno$¢ nie jest decyzja okreslong w sposéb jednoznaczny i kategoryczny, ale -
jak mowi Tischner - ,,ruchem na drodze”, z cala zwigzana z tym wieloznaczng drama-
turgia. [ tak rozumiany wolnosciowy aspekt spotkania jest elementem koniecznym
spotkan nauczyciela, ucznia i tekstu.

Wspbtczesnie nie ma watpliwosci (przynajmniej w deklaracjach), ze w edukacje
w sposob konieczny wpisane jest wolnoSciowe ryzyko, jak wpisana jest w nig podmio-
towa godno$¢. Sg niezbedne, gdyz zgodnie z argumentacja Bobiniskiego, w szkole nie
mamy do czynienia ze spotkaniem robotéw, ale ludzi i nie mogg by¢ oni , postrzegani
jako przedmioty do uformowania i dyscyplinowania”?2. Ryzyko nie zapewnia nam
przewidywalnos$ci wynikéw nauczania, ale brak ryzyka w konsekwencji podmiotowo-
$ci ucznia i nauczyciela jest kategorycznym zaprzeczeniem szansy, by na lekcji mogt
sie dokona¢ ,niedoskonaty cud”. Bez podmiotowego ryzyka nie ma mowy o dramatur-
gii spotkania (odrzucenia, zblizenia, powrotu), ktére zobrazowat Lotto czy o ktérym
pisze Tischner. Po prostu w ogdle do niego nie dojdzie. Tymczasem ksigzki (utwory /
dzieta sztuki) rzeczywiscie - jak przekonuje Janus-Sitarz - zadajg pytania. Czesto
trudne, tabuizowane, niewygodne?3. Takie, ktére koresponduja z pytaniami zada-
wanymi sobie przez kazdego cztowieka, wiec i ucznia. Uruchomienie nad nimi po-
gtebionego namystu jest miara naszej godnosci; wskazuje na trudna (nieoczywista)
wspdlnote ludzkiej kondycji.

»Moim zdaniem” i pozory podmiotowosci

Przyjrzyjmy sie blizej, jaka szanse na realizacje wtasnej podmiotowosci (wolnosci,
godnosci) majg aktualny maturzysta zdajacy egzamin z jezyka polskiego oraz przy-
gotowujacy go do niego nauczyciel, zgodnie z najnowszym informatorem maturalnym,
obowigzujacym od 2023 roku. Wezmy pod uwage tylko wypracowanie. Wprawdzie
zlikwidowano prawo do wyboru interpretacji jako oddzielnej czesci egzaminu pisem-
nego, ale i w wypracowaniu mozna przeciez zaprezentowac interpretacyjng samo-
dzielno$¢, a wiec takze podmiotowos$é. W ogdélnych wymaganiach dla poziomu pod-
stawowego uczen w pracy powinien uwzgledni¢ dwa teksty literackie, w tym jeden
z lektur obowiazkowych oraz ,dwa konteksty pogtebiajgce rozumienie omawianych
utworéw”?*, W bardziej szczegdtowych wytycznych, dotgczonych do tematu, pojawia

22 W. Bobinski, Uczy¢ po ludzku..., s. 56.

23 Por. A. Janus-Sitarz, Ksigzki zadajqce pytania...

2* Konteksty ,do wyboru spoéréd np.: historycznoliterackiego, teoretycznoliterackiego,
literackiego, biograficznego, kulturowego, mitologicznego, biblijnego, religijnego, historycz-
nego, filozoficznego, egzystencjalnego, politycznego, spotecznego” - Informator o egzaminie
maturalnym z jezyka polskiego jako przedmiotu obowiqgzkowego (czes¢ ustna i cze$¢ pisemna
na poziomie podstawowym) od roku szkolnego 2022/2023, oprac. Centralna Komisja Egzami-
nacyjna, okregowe komisje egzaminacyjne, Warszawa 2021, s. 26, https://cke.gov.pl/images/
_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/Informatory/Informator_EM2023_jezyk_polski_PP.pdf
(dostep: 7.04.2023).
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sie zapis: ,W wypracowaniu rozwaz problem podany w temacie. Przedstaw réwniez
swoje zdanie i je uzasadnij”?®. Analogicznie jest w poziomie rozszerzonym, gdzie
wsrdd réznych warunkéw koniecznych do realizacji tematu odnajdujemy i zalecenie:
,W wypracowaniu przedstaw swoje zdanie i je uzasadnij’?¢. Co zaskakuje, w przeci-
wienstwie do poziomu podstawowego pojawia sie ono prawie na koncu, tuz przed
podaniem minimalnej liczby wyrazéw.

W taki sposéb zaakcentowane prawo do uczniowskiej podmiotowosci z géry ska-
Zuje ja na nieobecno$¢. Przekonuje, Ze ma ona tworzy¢ jakas inng, wydzielong i odreb-
ng czes¢ od catosci pracy. A jesli tak, to automatycznie sugeruje sie, ze we wszystkich
pozostatych punktach warunkujacych realizacje tematu uczniowska samodzielnos$¢
jest niewskazana. Zresztg trudno znalez¢ w zaprezentowanych w informatorach
przyktadach wypracowan jakie$ slady ,wtasnego zdania” czy rozumienia, zaré6wno
na poziomie podstawowym, jak i na rozszerzonym. Mamy raczej do czynienia z ,,rozu-
mieniem”, o ktérym Fichte z ironig pisat jako o ,powtarzaniu na pamie¢ w nieco
odmiennym porzadku” - ,wyuczonych niegdy$ zwrotéw”?”. Co wiecej, czesto przecza
one zawartosci utworéw (znanych najwyrazniej pobieznie), do ktorych - jak czytamy
we wzorach ocen - ,funkcjonalnie” sie odnosza.

Jedna z przyczyn razacych uproszczen i argumentacyjnej banalizacji problemdow
jest liczba tekstéw/kontekstow, do ktérych uczen ma sie odwota¢ w realizacji tematu.
Jesli w poziomie podstawowym maja to by¢ najmniej dwa teksty literackie oraz dwa
konteksty (na rozszerzonym - trzy literackie i jeden kontekst), to musieliby$Smy mie¢
mistrzowska zdolno$¢ syntezy mysli i stowa, by w 400 czy 500 wyrazach (minimum)
czy ich podwojeniu (jak jest w podanych przyktadach) rzeczywiscie rozwazy¢ podany
problem, wychodzac poza ogdlnikowe, czesto przypadkowe rozpoznania. Przy takiej
liczbie koniecznych odwotan ginie szansa na ujawnienie wnikliwszego zastanowienia
sie nad zwigzkiem tematycznego problemu z tekstem.

Powyzsze niebezpieczenstwo ukazuja podane w informatorach realizacje te-
matow dla poziomu podstawowego i rozszerzonego, w ktdrych mamy do czynienia
z razacymi uproszczeniami senséw przywotywanych utworéw. Na przyktad w tema-
cie ,Czlowiek - zmagajacy sie z losem samotnik poszukujacy swojej drogi zyciowej”,
w ktérym nalezato odwota¢ sie do: a) wybranej lektury obowigzkowej - utworu
epickiego albo dramatycznego, b) sensu dotaczonego wiersza Do samotnosci Adama
Mickiewicza?®, ¢) wybranych kontekstéw, w podsumowaniu wiersza Mickiewicza

25 Tamze, s. 213 [podkr. G.B.T].

26 Informator o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego jako przedmiotu dodatkowego
(czes¢ pisemna na poziomie rozszerzonym) od roku szkolnego 2022/2023, oprac. Centralna Ko-
misja Egzaminacyjna, okregowe komisje egzaminacyjne, Warszawa 2021, s. 80, https://cke.gov.
pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/Informatory/Informator_ EM2023_jezyk_polski_
PR.pdf (dostep: 7.04.2023).

27 1,G. Fichte, Powotanie..., s. 15.

28 Samotnosci! do ciebie biege jak do wody / Z codziennych zycia upatéw; / Z jakaz roz-
kosza padam w jasne, czyste chtody / Twych niezgtebionych krysztatéw. / Nurzam sie i wy-
bijam w mys$lach nad my$lami, / Igram z nimi jak z falami: / AZ ostygty, znuZony, ztoZe moje
zwtoki - / Cho¢ na chwile - w sen gteboki. / Ty$ moj zywiot: ach, za c6z te jasnych wod szyby /
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pisze sie: ,Chociaz samotno$¢ pomaga mu w znalezieniu drogi Zyciowej, to jednak ska-
zuje go na los wygnanca”?°. Problem w tym, ze w wierszu to nie samotno$¢ ,skazuje
go na los wygnanca”, ale paradoks jego egzystencji, zawieszonej pomiedzy potrzeba
samotnosci (potrzebna jak oddech) a potrzebg bycia wéréd innych, bo bez nich ,zama-
rza sie”, traci sie sity zyciowe. Dlatego, jak czytamy w zakonczeniu wiersza: ,Rdwnie
jestem wygnancem w oboim zywiole”. I taki wymiar ma jego , droga zyciowa”.

Innym przyktadem uproszczenia w tej samej realizacji tematu, bedacym efek-
tem bardzo pobieznej lektury Dziadéw czesci Il i towarzyszacych utworowi potocz-
nych oméwien, jest zdanie, ze bluZnierstwo, cho¢ niedopetnione: ,To w pewnym
stopniu niechlubny efekt samotnos$ci Konrada”*°. Tylko ze w dramacie Mickiewicza
do bluzZnierstwa prowadzi nie tyle samotnos¢, ile podejrzenie, Ze Bdg jest obojetny
na niewinne cierpienie. Gdyby samotno$¢ rodzita bluznierstwa, to nie mieliby$my
bluznierczej piosenki Jankowskiego przebywajgcego wsrdd przyjaciér’?, a zwtaszcza
wampirycznej i wyjatkowo bluznierczej pie$ni zemsty, inicjowanej przez Konrada
wsrdd innych i $piewanej z wielkim entuzjazmem przez catg wiezienng wspdlnote.
BluZnierstwo rodzi sie wiec zaréwno z samotnosci, jak i ze wspoélnoty.

Pomijam inne uproszczenia i przechodze do podsumowania, ktére - w zatoze-
niu - ma by¢ dotgczonym zdaniem wtasnym (,Przedstaw réwniez swoje zdanie i je
uzasadnij”):

Uwazam, Ze samotno$¢, na ktérg decyduje sie cztowiek poszukujacy swojej drogi zy-
ciowej, nie oznacza zawsze pozostawania w odosobnieniu i zachowywania biernej po-
stawy. Los stawia wyzwania, ktore nalezy podja¢, i bohaterowie literaccy pokazuja, ze
potrafig sobie z nimi poradzi¢. Cztowiek to istota, ktéra udzwignie wszystko, a samot-
no$¢ czesto moze w tym pomac®2.

Podsumowanie (niby ,swoje zdanie”) to juz zbanalizowana, zgodna z potocznym
przekonaniem konstatacja, ze samotnos¢ jest niewskazana, bo jest bierna i zaprzecza
aktywnosci, ale mimo to moze jako$ pomo6c w odnalezieniu drogi zyciowej. Takie ro-
zumienie samotno$ci mato ma wspdlnego z utworami, ktore przywotuje sie w pracy,
bo choé¢by w Dziaddéw czesci 1ll samotno$¢ wcale nie jest ,bierna”, ale przeciwnie:
jest petna wyzwan i wyjatkowo dynamiczna. Pomijam juz fakt, Ze samotno$¢ bywa

Studza mi serce, zmysty zaciemniaja mrokiem, / [ za c6Z znowu musze, na ksztatt ptaka-ryby, /
Wyrywac sie w powietrze, stofica szuka¢ okiem? / I bez oddechu w gérze, bez ciepta na dole, /
Réwnie jestem wygnaicem w oboim zywiole” - Informator o egzaminie maturalnym z jezyka
polskiego jako przedmiotu obowigzkowego..., s. 214, cyt. za: A. Mickiewicz, Do samotnosci,
[w:] tegoz, Wybdr poezyj, Wroctaw 1997.

29 Tamze, s. 215.

30 Tamze, s. 216.

31 Podaje tres¢ ostatniej zwrotki: ,Péki cata carska szyja, / Jezus Maryja, / P6ki Nowosil-
cow pija, / Jezus Maryja, / Nie uwierze, Ze nam sprzyja / Jezus Maryja” - A. Mickiewicz, Dziady,
cz. 111, [w:] tegoz, Dramaty. Dzieta, t. 111, oprac. Z. Stefanowska, Warszawa 1995, s. 149.

32 Informator o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego jako przedmiotu obowigzko-
wego..., s. 217.
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niezbednym elementem twoérczym (tak w przypadku dziet sztuki, jak i dziet nauko-
wych). Trudno wiec w takim uproszczonym zdaniu wtasnym, powielajacym potoczne,
medialne (rodem z reklam) przekonania, znalez¢ jakiekolwiek §lady interpretacyj-
nego upodmiotowienia. Po co wiec odwotania do tylu tekstow, skoro wystarczy za-
mkniecie problemu w typowej wiedzy potocznej, wyzutej z jakiejkolwiek problemo-
wej, tym bardziej - upodmiotowionej - komplikacji?

Jeden z tematéw dla poziomu rozszerzonego dotyczyt paraboli: ,Rozwaz, jaka
role peini parabolicznos$¢ w kreacji $§wiata przedstawionego w literaturze”. Punktem
wyijécia nalezato uczyni¢ przywotang definicje stownikowa?®3. Zgodnie z nig dwu-
poziomowo$¢ paraboli ,wymaga od czytelnika dojrzatej i rozbudowanej interpretacji”3*,
ale we wzorcu realizacyjnym rozumie sie te ,rozbudowang interpretacje” jako przy-
toczenie wylgcznie jednej i traktowanej jako oczywistej (niewymagajgcej namystu)
wyktadni sensu pozadostownego. Dlatego Przypowies¢ o synu marnotrawnym moze
by¢ tylko parabolg kochajacego Boga, ,ktdry przyjmuje kazdego grzesznika zatujgcego
swych czynéw”3®, a w wieloznacznym dziele Pietera Breugla Slepcy mozna zobaczy¢
jedynie zobrazowanie sceny biblijnej, zgodnie z ktéra: ,Slepcy to ludzie bezkrytycznie
podazajgcy za przewodnikami, ktérzy ostatecznie prowadzg ich do zta”3®. Wprawdzie
w przyktadzie realizacji tematu pisze sie, Ze ,paraboliczno$¢ nadaje utworom nieoczy-
wisty i unikatowy charakter”, ale wszystkie podane w pracy odwotania w sposéb ja-
skrawy tej ,nieoczywisto$ci” przecza.

Niepokoi przy tym specyfika zawezenia wyktadni Przypowiesci i Slepcéw nawet
nie tyle do sensu teologicznego (ten z reguty jest bardziej skomplikowany, jako ze cho-
ciazby idea Bozej mitosci ktdci sie z idea Bozej sprawiedliwo$ci®?), ile do najprostszej,
w zasadzie ,pierwszokomunijnej” katechizmowej wyktadni. Co wiecej, we wzorcu
oceny czytamy: ,w pelni funkcjonalnie wykorzystano odniesienie do przypowiesci bi-
blijnych (uniwersalne przestania przypowiesci o synu marnotrawnym i o $lepcach)”3®.
A przeciez z reguty sa to utwory, ktére poddaje sie interpretacyjnej uwadze na jezyku
polskim, a nie tylko lekcjach religii. W zakonczeniu pracy czytamy, ze parabola:

33 Parabola [...] niesie w sobie uniwersalna, ponadczasowa wyktadnie praw moralnych,
filozoficznych, religijnych, politycznych badz innych, zwigzanych z sytuacja egzystencjalng
cztowieka. [...] Charakterystyczng cechg parabolicznego dzieta literackiego jest jego dwupo-
ziomowos$¢ wymagajaca od czytelnika dojrzalej i rozbudowanej interpretacji - w innym
bowiem wypadku dzielo pozostanie odczytane w sposéb literalny, uproszczony i nie odstoni
swego ukrytego i nadrzednego sensu. (Stownik gatunkéw literackich)” - Informator o egzami-
nie maturalnym z jezyka polskiego jako przedmiotu dodatkowego..., s. 93.

3% Tamze.

35 Tamze, s. 95.

36 Tamze.

37 Bo co zrobi¢ ze zbrodniarzami hitlerowskimi czy mordercami z grupy Charlesa Man-
sona, ktdrzy dokonali rzezi m.in. w willi Romana Polanskiego i maja ,radosna pewno$¢” zba-
wienia? Czy ich réwniez - jak pyta z niepokojem Jacek Leociak - Bég kocha i zbawi, bo sie
nawrdcili? Por. J. Leociak, Zapraszamy do nieba. O nawréconych zbrodniarzach, Wotowiec 2022,
s. 46 (e-book).

38 Tamze, s. 99.



Moim zdaniem... O prawie do godnosci ucznia i nauczyciela... [421]

Pozwala ona na wprowadzenie bogatej, oddziatujacej na inne dzieta symboliki, dzieki
ktérej teksty kultury nabieraja gtebi i wieloznacznos$ci mimo uproszczonej fabuty
i schematycznych postaci. Paraboliczno$¢ umozliwia zard6wno nauczanie trudnych tre-
$ci za pomocg alegorycznych scen, jak i pobudzanie odbiorcy do myslenia, refleksji
i wyciggania wlasnych wnioskow na podstawie odniesien do swoich indywidualnych
doswiadczen®®.

Jednak wypracowanie zawiera tylko absolutnie jednoznaczne, ,brykowe” wyktadnie,
ktére do zadnych refleksji i namystu nie sktaniajg, a tym bardziej nie odwotuja sie do
jakichkolwiek ,indywidualnych do$wiadczen”.

Jaki wiec rodzaj sugestii zwigzanych z podmiotowos$cig (zatem i prawem do
godnosci) odnajdziemy w materiatach wskazujgcych na maturalne wymagania egza-
minacyjne? Przede wszystkim aprobate na odtwarzanie senséw zbanalizowanych,
razaco uproszczonych, ktére w sposéb powierzchowny (bywa, ze sprzeczny z trescig
utworéw) nawigzuja do tematycznego zagadnienia. Podmiotowo$¢, ,zdanie wiasne”
ujawnia sie - o ile sie ujawnia - jedynie poprzez werbalng deklaracje, ze jest. Nic
wiecej. A przeciez informator dziata jak rodzaj ,instrukcji” dla pracujacych wspdlnie
ucznidéw i nauczycieli.

Pozostaje nam nadzieja, ze potrzeba godno$ci, podmiotowosci i wolno$ci jest uni-
wersalng ludzka potrzebg, wiec sprawi, ze ,niedoskonaty cud” spotkania, wiacznie
z catg swa dramaturgia, nie bedzie nieobecny na lekcjach polskiego.
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In My Opinion... On the Right to Dignity of a Student and a Teacher,
or the Dramaturgy of Encountering the Other (“Zwiastowanie” by L. Lott
and the Requirements of the Matura Exam)

Abstract

The article compares the widely held belief in the educational environment regarding the
rights to dignity of students and teachers - rights that encompass subjectivity and the con-
sideration of risks associated with freedom - with the interpretation of these beliefs in the
Matriculation Exam Guide for the Polish Language (at both basic and extended levels) in force
since 2023. The interpretation of the painting Annunciation by Lorenzo Lotto serves as argu-
mentative material, highlighting the universal human right to dignity and to the risk inherent
in the freedom that is characteristic of the dramaturgy of encountering otherness. It is argued
that such a formula applies to the encounter between a student, a teacher, and a text in a school
setting because only then is there a chance for a subjective and profound interpretive engage-
ment with the lesson material. The author asserts that the guidelines and examples provided in
the Matriculation Exam Guide contradict the opportunity to reveal the subjectivity of students,
promoting only the reproduction of ready-made knowledge.

Keywords: education, dignity, risks of freedom, Annunciation by Lorenzo Lotto, dramaturgy of
encountering otherness, matriculation exam
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