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Uczniowie szkét ponadpodstawowych
jako odbiorcy wybranych materiatow dydaktycznych

Stowo wstepu

W artykule zaprezentowano trzy przyktady pomocy edukacyjno-wychowawczych
przeznaczonych dla uczniéw szkét ponadpodstawowych. Zostaty one opracowane
przez nauczycieli, ktérzy odczuli potrzebe upowszechnienia wiasnych doswiadczen
i pogladéw w formie ksigzek i filméw®. Do oméwienia wybrano: streszczenia utwo-
réw romantycznych tukasza Radeckiego (Adam Mickiewicz. Bryk bardzo niekonwen-
cjonalny), filmy edukacyjne o lekturach Profesora Niczego oraz poradniki psycholo-
giczne Przemka Staronia - Szkofa Bohaterek i Bohaterow, czyli jak radzi¢ sobie z Zyciem
oraz Szkota Bohaterek i Bohaterdw 2, czyli jak radzi¢ sobie ze ztem.

Cele analizy materiatéw, ktérych pojawienia sie w przestrzeni edukacyjnej zaden
polonista nie powinien zignorowa¢, byty cztery: 1) przedstawienie ich zawartosci
oraz okreslenie potencjatu dydaktycznego; 2) przyjrzenie sie temu, jak uczniowie,
okreslani od lat podmiotami edukacji?, postrzegani sa przez ich autoréw; 3) pokaza-
nie, jaki stosunek maja do tych pomocy mtodzi, pierwsi ich adresaci oraz 4) wskazanie
zadan wspéiczesnego polonisty - nauczyciela zycia i literatury.

1 Zob. wiecej na ten temat: ]. Kowalikowa, Nauczyciel polonista jako autor materiatéw
dydaktycznych, [w:] Doskonalenie warsztatu nauczyciela polonisty, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw
2005, s. 269-296.

2 Zob. wiecej na ten temat: E. Trojan, Podmiotowosé¢ w edukacji i wychowaniu. Zestawienie
bibliograficzne, https://pedagogiczna.pl/podmiotowosc-w-edukacji-i-wychowaniu/ (dostep:
28.12.2023).
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Przyktad 1. Adam Mickiewicz. Bryk bardzo niekonwencjonalny
tukasza Radeckiego

Wyjatkowos$¢ opracowania polega na tym, ze polonista Radecki dokonat przektadu
jezyka utworéw wieszcza na ,elegancka literackg, a przy tym zrozumiatg proze”>.
Propozycja ta spotkata sie z entuzjastycznym odbiorem uczniéw i nauczycieli jezyka
polskiego, badaczy kultury popularnej, dziennikarzy literackich, a nawet pisarzy. Pod-
kreslali, Ze autor bryka wpadt na §wietny, bo bardzo prosty pomyst: stajac sie ttuma-
czem dziel Mickiewicza z polskiego (dawnego i coraz bardziej hermetycznego) na
polski (wspotczesny i przyswajalny), pragnat przyblizy¢ twérczo$¢ wieszcza nowemu
pokoleniu*. Mikotaj Marcela, autor ksigzek poswieconych edukacji, napisatl: ,Lukasz
Radecki to zrobil: przepisal Mickiewicza proza i to w tatwy do zrozumienia sposéb!
Dla jednych to bedzie wybawienie, dla innych herezja. Nie mam jednak watpliwosci,
ze dla uczniéw to idealny wstep do czytania twérczosci Mickiewicza w «oryginale»”.
Na stronach internetowych ksiegarni i wydawnictw (np. Znak, Bonito, Nadwyraz,
Nowa Basn, Tania Ksigzka, Gandalf, Tantis, Tezeusz, PWN) pojawity sie liczne opinie
czytelnikow, rowniez tych, ktérzy zakonczyli juz edukacje polonistyczng. Chwalono
przystepny jezyk publikacji i zgodnie podkreslano przydatno$¢ opracowania. Wsr6d
wypowiedzi znalazlo sie nawet okreslenie, Ze jest to ,must have kazdego ucznia”®,
zwlaszcza przygotowujacego sie do egzamindéw i sprawdzianéw. Stwierdzono, Ze do-
piero przepisanie utworéw Mickiewicza stworzyto szanse zrozumienia tej literatury,
a nawet polubienia jej i docenienia talentu wieszcza. Bryk Radeckiego zostal uznany
za idealng propozycje dla tych czytelnikéw, ktorzy: ,nienawidza czyta¢ utworu pisa-
nego wierszem, przepetnionego srodkami stylistycznymi i wyrwanymi z kapelusza
rymami”’, przez lata szkoty ,znienawidzili lektury szkolne”® lub po latach chcg sobie
po prostu przypomnie¢ tworczos¢ Mickiewicza.

Radecki twierdzi, Ze polonistom brakuje pomystéw na takie przedstawianie lek-
tur, by wydaty sie one uczniom warte uwagi i ciekawe. W pierwszym zdaniu bryka
napisat: ,Mickiewicz byt genialny”®. I dodat: ,Naprawde”*?, zaktadajac tym samym,
Ze uczniowie watpia w umiejetnosci poety. W kolejnych zdaniach czytamy: ,Wyprze-
dzit swojg epoke, tworzyt dzieta, ktére do dzi§ ujmuja pomystowoscia i bogactwem
jezyka. I wieloma innymi rzeczami, ktérymi nie chce Was zanudza¢, bowiem celem
tej ksigzki jest sprawi¢, by Mickiewicz stat sie odrobine bardziej przystepny dla mto-
dego czytelnika”**. Czy tak powinny brzmie¢ pierwsze informacje na temat wieszcza

3 Adam Mickiewicz. Bryk bardzo niekonwencjonalny, LubimyCzyta¢, https://lubimyczytac.
pl/ksiazka/4988046/adam-mickiewicz-bryk-bardzo-niekonwencjonalny (dostep: 15.09.2023).
* Opinia Jerzego Rzymowskiego z oktadki ksigzki Radeckiego. Zob. t.. Radecki, Adam Mic-
kiewicz. Bryk bardzo niekonwencjonalny, Poznan 2021.
5 Tamze.
Adam Mickiewicz. Bryk..., LubimyCzytac.
Tamze.
Tamze.
° Y. Radecki, Adam Mickiewicz..., s. 7.
Tamze.

Tamze.
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przekazywane uczniom? Po pierwsze, Mickiewicz na pewno nie uchodzi w historii
literatury za posta¢ nudng, po drugie za$ - mtodzi ludzie sami powinni oceni¢ jego
tworczos$¢ po zapoznaniu sie z nig na lekcjach polskiego. W dostrzezeniu wyjatkowosci
wieszcza opracowanie Radeckiego niestety im nie pomoze. Zrobit on bowiem z ro-
mantycznych utworéw poetyckich - emocjonalnych, ekspresyjnych i oddziatujacych
na zmysty czytelnikdw - napisane poprawnym jezykiem opowiesci, ktére utracity swa
magicznos¢ i niepowtarzalno$é. Za przyktad moze postuzy¢ choéby poréwnanie po-
wiastki Rekawiczka w wydaniu Mickiewicza i Radeckiego:

Rekawiczka Mickiewicza

Rekawiczka Radeckiego

Chcac by¢ widzem dzikich bojow,
Juz u zwierzynica podwojow

Krél zasiada.

Przy nim ksigZeta i panowie Rada,
A gdzie wzniosty krazyt ganek,
Rycerze obok kochanek.

Krol skinagt palcem, zaczeto igrzysko,
Spadty wrzeciadze; ogromne lwisko
Zwolna sie toczy,

Podnosi czoto,

Milczkiem obraca oczy

Wokoto,

[ ziewy rozdart straszliwie,

I kudly zatrzast na grzywie,

I wyciagnat cielska brzemie,

I obalit sie na ziemie.

Krol skingt znowu,

Znowu przemKknie sie krata,
Szybkimi skoki, chciwy potowu,
Tygrys wylata.

Spoziera z dala

[ ktami btyska,

Jezyk wywala,

Ogonem ciska

I lwa dokota obiega.

Topiac wzrok jaszczurczy
Wyje i burczy;

Burczac na stronie przylega.

Wtasnie na dworze odbywaty sie walki dzi-
kich zwierzat na arenie. Krél zasiadt wraz
z Radg i ksigzetami, obok na kruzgankach
zasiedli rycerze i damy. Krdl dat znak pal-
cem i rozpoczeto igrzyska. Najpierw wy-
szedl ogromny lew, potrzasajac grzywa,
ziewnat i opadt na ziemie. Krata podniosta
sie na kolejne skinienie kréla, tym razem
wybiegt tygrys. Machajac ogonem, burczat
wsciekle, krazac wokoét lwa. Krél kazat wy-
pusci¢ nastepne zwierzeta. Tym razem wypa-
dty dwa lamparty i od razu rzucily sie na
tygrysa. Rozgorzata zaciekta walka, ktéra
przerwat wiciekly ryk lwa. Dzikie koty roz-
biegty sie na strony i zaczety na siebie mru-
cze( ostrzegawczo.

Nagle na srodek placu, pomiedzy tygrysa
i lamparta, spadia z kruzgankéw rekawicz-
ka nadobnej Marty. Dama zwrdcita sie przy
tym do siedzacego obok niej rycerza:

- Kto mnie kocha tak, jak to przysiegat ty-
sigc razy, niech mi przyniesie te rekawiczke.
Rycerz bez stowa przeskoczyt balustrade
i ruszyt miedzy zwierzeta. Podnidst $miato
zgube i wrécil na kruzganki. Zadziwieni
rycerze i damy wiwatowali, a dumna ko-
chanka ruszyta ku niemu z radoscia. Rycerz
tylko rzucit jej w twarz rekawiczke.

- Pani, nie potrzebuje twoich wdziekow. -
Skrzywit sie z niesmakiem. Odwrdcit sie
i odszedt, by juz nigdy nie wréci¢*2.

12 Tamze, s. 22-23.
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Krél skinat znowu,

Znowu podwdj otwarty,

I z jednego zachowu

Dwa wyskakujg lamparty.
Lakoma boju, para zajadta
Juz tygrysa opadia,

Juz sie tygrys z nimi drapie,
Juz obudwu trzyma w tapie;
Wtem lew podnidst teb do goéry,
Zagrzmiat - i znowu cisze -
A dzicz z krwawymi pazury
Obiega... za mordem dysze.
Dyszac na stronie przylega.

Wtem leci rekawiczka z kruzgankow patacu,
Z raczek nadobnej Marty,

Pada miedzy tygrysa i miedzy lamparty,

Na $rodek placu.

Marta z u§miechem rzecze do Emroda:
,Kto mie tak kocha, jak po tysiac razy
Czulymi przysiagt wyrazy,

Niechaj mi teraz rekawiczke poda”.

Emrod przeskoczyt zapory,

Idzie pomiedzy potwory,

Smiato rekawiczke bierze.

Dziwig sie panie, dziwig sie rycerze.
A on w zwycieskiej chwale

Wstepuje na kruzganki.

Tam od radosnej witany kochanki,
Rycerz jej w oczy rekawiczke rzucit,
»Pani, twych dziekéw nie trzeba mi wcale”.
To rzekt i poszedt, i wiecej nie wrocit.
[kwiecien 1820]*3

Powiastka zostala streszczona przez autora bryka w dwudziestu zdaniach. Opra-
cowanie skupia sie tylko na tresci, nie uwzglednia ani kwestii jezykoznawczych, ani
teoretycznoliterackich, ani wychowawczych. Na jego podstawie uczniowie nie ustalg
cech ballady jako gatunku literackiego, nie skomentujg wykorzystanych przez poete
$rodkow artystycznego wyrazu, nie oméwia warstwy stylistycznej tekstu ani jego

13 A. Mickiewicz, Poezje, wybdr i red. E. Zarych, Krakéw 2006, s. 115-117.
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,szaty stownej”**. Nie zrozumieja, jakie znaczenie miata dla romantykéw poezja, dajaca
mozliwos¢ komunikowania sie z ludzmi, Spiewania im o tym, co najwazniejsze, ,malo-
wania stowami obrazéw o niestychanej konkretnosci, wyrazistosci i przystepnosci”*®.
Streszczony przez Radeckiego utwdr nie oddaje ducha epoki, nie intryguje, nie wywo-

tuje nastroju grozy ani napiecia, nie ukazuje dzikosci przyrody i jej zwiazku z cztowie-
kiem - tak charakterystycznych dla epoki romantyzmu i koniecznych do jej zrozumie-
nia. Na jego podstawie nie jest mozliwe wskazanie cech i specyfiki jezyka poetyckiego

Mickiewicza, jego sposobdéw opisu $wiata i snucia opowiesci, tworzenia niezwyktych
scen i postaci, nakreélonych zywo, plastycznie, zajmujgco®®. Trudno tez bytoby ucz-
niom zrozumie¢ niezwyktos$¢ Rekawiczki, w ktérej autor przemienit powiastke w dra-
mat, ,kazac scenom rozwijac sie w szybkim tempie przed oczyma wyobrazni, kazac
bohaterom samym przemawia¢ w momentach gtéwnych, poecie zostawiajac tylko
role rezysera”!’. Dla Radeckiego wazna jest tres¢, i to wytozona do bélu dostownie,
jak gdyby tylko ona decydowata o warto$ci artystycznej utworéw. Tak skonstruo-

wane streszczenie odbiera rowniez ochote na rozmowe o tekscie i zglebianie wielu
istotnych zagadnien spotecznych w nim poruszonych, takich jak kontrast pomiedzy
dworskimi grami a mito$cig romantyczng, wykorzystywanie ludu przez elity, przed-
miotowe traktowanie mezczyzn stuzacych jedynie do spelniania kobiecych kaprysdow,
brak szacunku dla Zycia oséb nizej urodzonych czy wyrazenie przez poete poparcia
dla rewolucyjnych ideatéw réwnosci i braterstwa.

Autor bryka przyznaje, ze mtodziez nie radzi sobie z odbiorem literatury oma-
wianej na lekcjach. Pisze: ,0d wielu lat przerabiam z dzie¢mi i mtodzieza poszczegdl-
ne fragmenty i cate dzieta twérczosci naszego najznamienitszego wieszcza i widze, ze
podstawowym problemem jest to, Ze wspomniane bogactwo, jedenastozgtoskowrce,
genialne przenosnie (i oczywiscie jedyny w swoim rodzaju XIX-wieczny jezyk) spra-
wiaja, ze mtodziez zniecheca sie, gubi, nie rozumie”*®. Antidotum na te sytuacje ma byé¢,
jego zdaniem, przepisanie utworu na jezyk wspotczesny i zamkniecie go w kilkudzie-
sieciu zdaniach. Czyzby Radecki zapomniat, Ze polonisci to przewodnicy po $wiecie
literatury, ktérzy powinni na tyle umiejetnie przeprowadzi¢ uczniéw przez wszelkie
lekturowe zawitosci, by ci zrozumieli, o czym czytaja i w jakim celu? Nauczyciele pet-
nig funkcje posrednikéw i ich zadaniem jest ,zblizy¢ (nie za$ oddalic¢) tekst literacki do
ucznia”*®. Nastolatki, jak pisata Céline Alvarez, majg po prostu ,wyjatkowo wydajne
oprogramowanie do przyswajania wiedzy, ale potrzebujg innych os6b, aby mogto ono
zadziata¢”?°. Dlatego tak wazni sg polonisci, ktérzy wskazg warte omdéwienia tematy

14 Okreslenie Juliusza Kleinera. Zob. ]. Kleiner, Zarys dziejéw literatury polskiej, t. 2, Wroc-
taw 1960, s. 17.
15 Tamze.
Tamze.
Tamze.
18 t. Radecki, Adam Mickiewicz..., s. 7.
S. Bortnowski, Mtodziez a lektury szkolne, Warszawa 1974, s. 137. Zob. tez: G. Leszczynski,
M. Zajac, Ksigzka i mtody czytelnik. Zblizenia, oddalenia, dialogi. Studia i szkice, Warszawa 2013.
20 C. Alvarez, Prawa naturalne dziecka. Rewolucja w edukacji dla rodzicéw i pedagogéw,
przel. B. Lyszkowska, Warszawa 2017, s. 73.
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albo wybiorg wtasciwe sposoby analizy i interpretacji utworéw. Im bardziej staraja
sie zainteresowa¢ uczniéw, im bardziej sa w swoich dziataniach przekonujgcy, tym
wieksza szansa na to, ze zaciekawig mtodych réwniez archaicznymi lekturami. Po-
mocne okazuje sie zachecanie do wyrazania wtasnych sadéw o tekstach, zadawania
pytan, formutowania hipotez interpretacyjnych. Wszystkie te aktywnosci pozwalaja
polonistom dodatkowo pozna¢ uczniowskie spojrzenie na literature?*.

Zadne opracowanie nie powinno zastepowa¢ uczniom kontaktu z lekturami,
bo prowadzi to jedynie do umacniania sie w nich leku przed dokonywaniem inter-
pretacji?%. Radecki ttumaczyt: ,nie chce Mickiewicza «wylozyé», chce Was do niego
przekonac. Pozostawitem utwory mistrza fabularnie nietkniete i jednocze$nie na
tyle doktadne, byscie mogli poradzi¢ sobie p6zniej z klaséwkami, sprawdzianami
czy wiekszymi pracami dotyczgcymi jego dziet”*®. Trudno jednak podziela¢ zaréwno
jego optymizm, jak i przekonanie cytowanego wczes$niej Marceli, ze ,bryk bardzo
niekonwencjonalny” jest dla mtodych czytelnikéw wstepem do czytania utworéow
romantycznych w oryginale. Mozna watpi¢ w to, zZe po przeczytaniu streszczenia,
ktore przeciez w krotki i przystepny sposdb pokazuje tre$c ballad, dramatéw, epopei,
siegng oni po ambitng twdrczos$¢ wieszcza, obejmujaca kilkaset stron tekstu pisa-
nego wierszem, wymagajaca czytania powolnego, z czestym zerkaniem do przypisow.
Jesli Radecki, jak deklaruje, chciat poméc, mégt napisaé ksigzke poswiecong lektu-
rom, jak wczeéniej zrobili to np. Tadeusz Garsztka i Barbara Twardzik®*, w ktérej
wyttumaczytby uczniom, z jakimi utworami maja do czynienia i dlaczego znalazty
sie one na liscie lektur, w jakich okolicznos$ciach powstawaty, jakim jezykiem zostaty
napisane, jaka problematyke podejmowaty, jakie byto ich znaczenie dla wczes$niej-
szych pokolen czytelnikow, a jaka warto$¢ majg wspotczesnie. Streszczanie utwo-
row Mickiewicza nie czyni uczniéw podmiotami edukacji, ale ich zwyczajnie upu-
pia, utwierdzajac w przekonaniu, Ze nie zrozumieja jezyka XIX-wiecznego poety i ze
lektury omawiane na lekcjach sa dla nich po prostu za trudne. A przeciez literatura,
nawet ta powstata w odlegtych epokach, jest niezwykta materia: uczy mysle¢, sktania
do refleksji, nie pozostawia obojetnym, pokazuje ludzi i ich wybory, inspiruje, bawi
i uczy, wychowuje. Stanistaw Bortnowski nazwat jg lustrem, ,w ktérym mtody czto-
wiek moze sie przyjrzeé sobie, drugiemu cztowiekowi i $wiatu”?°, Nieporozumieniem
jest odmawianie uczniom kontaktu z nig i proponowanie w zamian opracowan. Ra-
decki uczynit z mtodych - rzekomo kierujac sie ich dobrem - czytelnikéw nie samych

21 Zob. D. Lazarska, Uczen jako autor rozwazan o literaturze, [w:] Twérczo$é w szkole. Rze-
czywiste i mozliwe aspekty zagadnienia, red. B. Myrdzik, M. Karwatowska, Lublin 2011, s. 143.

22 70b. wiecej na ten temat: K. Biedrzycki, Lek przed interpretacjq, [w:] Kompetencje na-
uczyciela polonisty we wspotczesnej szkole. Miedzy schematyzmem a kreatywnoscig, red. K. Ma-
ciejak, M. Trysinska, Warszawa 2019, s. 197-205.

23 1. Radecki, Adam Mickiewicz...,s. 7.

24 7ob. T. Garsztka, B. Twardzik, W granicach realizmu. Trudne powiesci w szkole Sredniej,
Krakow 2004.

25 S, Bortnowski, Jak wychowywaé uczqc polskiego? [tekst ze zbioréw wtasnych autorki
artykutu].
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tekstéw, ale ,tekstéw o tekstach”, jak to okreslity Jadwiga Kowalikowa i Urszula Zydek-
-Bednarczuk?®.

Omawiane w szkole utwory romantyczne nie sg tak skomplikowane pod wzgle-
dem tresci, zeby nastoletni czytelnicy nie mogli sami lub z pomocg polonisty ich
zrozumie¢. Mozna odnie$¢ wrazenie, Ze zdaniem Radeckiego rola uczniéw w szkole
ogranicza sie jedynie do przerabiania lektur (przypomnijmy - to jego okreslenie),
nie za$ poznawania literatury w jej ré6znorodnosci. Na to, jak napisat, bedzie czas po
ukoniczeniu szkolnej edukacji. Smutne, Ze autorem takiego stwierdzenia jest polonista.
Powiela on w ten sposéb szkodliwe stereotypy, gtoszac, ze nastoletni ludzie nie czytaja
literatury romantycznej ze zrozumieniem i nie potrafiag samodzielnie sformutowac
wnioskow analityczno-interpretacyjnych. A przeciez odpowiednio nastawieni do lek-
tur i motywowani w trakcie ich omawiania, chetnie wypowiadaja sie na tematy do-
tyczace literatury rozwijajacej sie w pierwszej potowie XIX wieku i formutujg warte
uwagi spostrzezenia. Oto fragmenty dwdch prac uczniowskich poswieconych litera-
turze romantycznej i romantykom:

Sadze, ze wbrew logice rozwoju i postepu, cztowiek XXI wieku jest ubozszy od swo-
jego XIX-wiecznego przodka. Romantycy wiedzieli, czego pragna, za co cierpig, dla ja-
kich idei sie poswiecaja. Nie jest istotne, czy byta to werterowska nieszczesliwa mitos¢
czy oddanie zycia sprawe narodowa [...] - byt to konkretny czyn nadajacy zyciu sens
i dynamike. Dzi$§ mamy wszystko. Niewielu wyobraza sobie, aby mozna chcie¢ czego$
wiecej. Uwazam, Ze witasnie ten brak celu, relatywizm i absolutna, dotykajaca granic ab-
surdu, wolno$¢ prowadzi nasza cywilizacje w zgubnym kierunku - nie wiem tylko, czy
w strone $ciany, czy przepasci... moze warto bytoby wréci¢ na chwilke do romantyzmu?

*

Nie nalezy demonizowac rzekomo niepraktycznej spotecznie strony romantyzmu. Jest
on wszak przesycony postawg aktywizmu, a nie melancholii i zwatpienia. [...] mysle, ze
gdyby mtody Polak XXI wieku zamiast siedzie¢ przed telewizorem i bezmyslnie pochta-
nia¢ wytwory komercyjnego przemystu medialnego przeczytat romantyczny wiersz,
poemat, dramat - to moze nasze spoteczenstwo po pewnym czasie statoby sie o wiele
szlachetniejsze i wrazliwsze, a przede wszystkim bardziej krytyczne wobec pétprawd
i iluzji serwowanych przez media. Romantyczna literatura, krzewigca ideaty patrio-
tyczne i postawe poswiecenia, mogtaby sta¢ sie odtrutka na czasy konformizmu, wy-
godnictwa i oportunizmu?’.

Uczniowskie postawy wobec tekstdw omawianych na lekcjach polskiego, uwi-
daczniajace sie w ich wypowiedziach ustnych i pisemnych, odzwierciedlaja, jak do-
wodzit Jan Polakowski, indywidualne potrzeby mtodych czytelnikéw, stanowiac

26 Zob.]. Kowalikowa, U. Zydek-Bednarczuk, Narodziny tekstu o tekscie, [w:] tychze, Barwy
epok. Nauka o jezyku 1, Warszawa 2002, s. 32-34.

27 Fragmenty prac pochodza ze zbioréw autorki artykulu. We wszystkich zachowana zo-
stata oryginalna pisownia.
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,podstawow3 sie napedowg proceséw odbioru literatury”?®. Podobnego zdania byta
Maria Dudzikowa. Rozwazajac znaczenie czlowieka, tj. ucznia, nauczyciela, autora
tekstu, bohatera literackiego, w edukacji polonistycznej, napisata: ,Zwerbalizowane
wlasne doswiadczenie [ucznia] powinno by¢ punktem wyj$cia w odbiorze sztuki,
w tym literatury”?°. Problem tkwi zatem by¢ moze nie w uczniach i ich rzekomo ne-
gatywnym nastawieniu do lektur, ale raczej w nauczycielach, a konkretnie w ich braku
wiary w to, ze mtodzi chcg i potrafig czytac stare teksty, i Ze je rozumieja. Nie wszyscy
nastoletni czytelnicy potrzebuja takiej pomocy, jaka zaoferowat im Radecki. Jego po-
myst mozna uzna¢ za uzasadniony w przypadku uczniéw z dysfunkcjami, ktérym
rzeczywiscie czytanie i rozumienie tekstéw (zwtaszcza starych) przychodzi z trudem
i ktérzy wspomagajg sie wszelkimi dostepnymi opracowaniami, przygotowujac sie
do omawiania lektur w szkole.

Jedna z definicji ucznia brzmi: mtody cztowiek oddany do cechu, przyuczany do
rzemiosta; ,ten, kto uczy sie zawodu w zaktadzie pracy”*°. Przenoszac jg na grunt edu-
kacji polonistycznej, mozna uznac, ze rzemies$lnikiem jest polonista, a rzemiostem -
literatura. Czego moze zatem nauczy¢ rzemieslnik proponujacy swoim uczniom ,bryk
bardzo niekonwencjonalny”, dajgcy do reki nie oryginalne materiaty, ale podrébki
w postaci streszczen? Pomysty Radeckiego powinny sktoni¢ uczniéw do refleksji nad
tym, kim s3 i kim chca by¢ w przysztosci (osobami, ktérym inni méwig, co i jak maja
mysle¢, czy tez niezaleznymi intelektualnie, mierzacymi sie z tekstami o réznym stop-
niu trudnosci?) oraz jak chcieliby sie uczy¢ (otrzymujac gotowg, skondensowang wie-
dze czy samodzielnie do niej dochodzac?).

Przyktad 2. Filmy edukacyjne Profesora Niczego

Barttomiej Szcze$niak, znany jako Mieciu Mietczynski oraz Profesor Niczego, to jeden
z najpopularniejszych polskich youtuberéw. Od kilku lat prowadzi kanat, na ktérym
prezentuje streszczenia lektur szkolnych. Jego filmy cieszg sie ogromnym powodze-
niem wsréd ucznidw, o czym $wiadczy liczba wyswietlen. Bywa, Ze sa to miliony od-
ston i setki komentarzy entuzjastycznych widzow.

Mtodzi ludzie czesto ogladaja filmy Profesora Niczego, jeszcze zanim siegng po
lektury albo inne streszczenia. Przyznajg, Ze treSci omawiane przez youtubera poja-
wiajg sie w formie pytan na kartkéwkach i dzieki tym filmowym opracowaniom
uczniowie otrzymuja wyzsze oceny (jeden z odbiorcéw przyznat, ze filmy dotyczace
Dziaddéw i Przedwiosnia daty mu 80% na ustnym egzaminie maturalnym). Pisza, ze
Mietczynski ratuje im zycie i Ze jego filmami zachwycajg sie nawet polonisci. Ucznio-
wie twierdzg, ze dzieki Profesorowi Niczego wreszcie rozumiejg, o czym sg lektury.

28 . Polakowski, Badania odbioru prozy artystycznej w aspekcie dydaktycznym. Zarys teorii
badarn - préby diagnozy, Krakéw 1980, s. 249.

2% M. Dudzikowa, Cztowiek w edukacji polonistycznej, [w:] Z uczniem posrodku. Podmio-
towa dydaktyka literatury, jezyka, kultury, red. Z. Budrewicz, M. Jedrychowska, Z. Uryga, Krakow
1999, s. 365.

30 Uczen, [w:] Stownik jezyka polskiego PWN, https://sjp.pwn.pl/slowniki/ucznia.html
(dostep: 10.10.2023).
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Jego sposob przekazywania wiedzy sktania uczniéw nawet do formutowania wtas-
nych wnioskdw, czego przyktadem moze by¢ umieszczony pod jednym z filméw ko-
mentarz Pauliny:

Dotrwatam do konica. Mimo zZe czytatam Lalke i juz woéwczas bardzo uderzyt mnie tra-
gizm postaci Rzeckiego i Wokulskiego, to tutaj mam wrazenie uderzyt mnie jeszcze
troche bardziej. Rzecki jako jedna z najbardziej sympatycznych postaci, cztowiek o zto-
tym sercu i skromny ponad miare, Zyt w permanentnej samotno$ci. Mimo Ze otaczali go
przeciez ludzie, to nikt tak naprawde nie przejmowat sie jego losem, nie miat sie zbytnio
komu zwierzy¢ z czegokolwiek. Nawet sam Wokulski byt tak pochtoniety uganianiem
sie za Lecka, Ze nie zaprzatal sobie glowy przyjacielem. Zawsze jak mysle o odejsciu
Rzeckiego, tym cichym poZegnaniu sie ze $wiatem, jest mi tak cholernie przykro, bo
zastuzyt na co$ wiecej. Co do Wokulskiego - ulokowat swoje uczucia w nieodpowied-
niej osobie. Te jego wszystkie starania (mimo Ze spora cze$¢ z nich byta dziwna i nie-
zreczna), zeby Izabela uznata go za godnego swej reki, spelzty na niczym. Poswiecit
tyle czasu i energii, zeby w ostatecznym rozrachunku popas¢ w depresje i by¢ moze
popeini¢ samobéjstwo. To chyba jedna z najsmutniejszych lektur w kanonie. Szkoda,
ze tak czesto sptycana jest do ,Lecka byta suka”. Dziekuje Ci Mieciu, ze nagrate$ druga
odstone Lalki, bo swietnie udato Ci sie oddac¢ pod ptaszczykiem humoru tragizm tego

utworu oraz jego wielowymiarowo$¢3*.

Mtodzi twierdza, Zze momentami przewrotne wnioski Profesora Niczego i jego
liczne nawigzania do wspétczesnosci (filmow, piosenek, sytuacji spotecznych, obser-
wacji z zycia wzietych) sa im bliskie. Dodajg, ze znalazt ciekawy sposéb na uczenie
(sie), oparty na nietypowych asocjacjach, a przeciez wiadomo, ze ,czasem najgtupsze
skojarzenia pomagajg”3%. Uwazajg nawet, ze Mietczynski realizuje w swoich dziata-
niach edukacyjnych o$wieceniowg zasade: bawigc - uczy¢, co potwierdza wypowiedz
Maryse:

Kazdy z nas wie czy to w wlasnego doswiadczenia, czy z obserwacji jak ciezki do przej-
$cia jest dla niektérych wtasnie ten przedmiot (wytaczajac humanistéw z zamitowa-
nia). Na pewno nie pomaga w tym zbyt powazna i wymagajaca pani polonistka, a tym
bardziej cata chmura napiecia i stresu zwigzanego ze zdawaniem tego przedmiotu na
maturze. A [...] [twdrczo$¢] Pana Mietczynskiego pomaga sie zdystansowa¢, rozluznié¢
i uSwiadomic sobie, Ze to wszystko nie musi by¢ takie nudne, trudne i smutne.

Youtuber niejednokrotnie wykazuje tez solidarnos$¢ z udreczonymi uczniami,
rozumie ich trudnos$ci w recepcji utworéw literackich. WySmiewa kanon szkolnych
lektur i odwaznie komentuje nawet te teksty, ktore w szkotach uwazane sa za ,Swiete”.

31 Cytowane w artykule wypowiedzi mozna znalez¢ pod filmami, ktére prezentuje
Mietczynski w serwisie Youtube. Zob. Streszczenia lektur - Lalka, https://www.youtube.com/
watch?v=gvKwHnq9ito (dostep: 20.10.2023).

32 Tamze.
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Prezentuje, jakby to okreslit Bortnowski, antykoturnowy model polonistyki szkolne;j.
Daje nastolatkom prawo do posiadania wtasnego zdania na temat lektur szkolnych,
a tego, jak sie okazuje, nadal mtodym w szkole brakuje, co nastepujaco podsumowata
Karolina:

Przez lata przyzwyczajono nas w szkole do gloryfikowania wszelkich dziet literackich,
cho¢ czesto nie potrafiliSmy powiedzie¢, czy tak naprawde nam sie podobaja i czy rozu-
miemy postepowanie bohateréw. Czesto nawet nie byliSmy w stanie dobrna¢ do konca
lektury, nie méwiac juz o przyjemnosci z czytania. Okazuje sie jednak, ze o literatu-
rze mozna porozmawia¢ swobodnym jezykiem, mozna drazy¢ temat i zadawac pytania,
mozna po prostu skrytykowac i odpusci¢ sobie sztuczny zachwyt nad kazdym dzietem.

Mtodzi nazywajg Mietczynskiego Humanistg Radykatem i twierdzg, ze zrobit dla
popularyzacji literatury ,wiecej niz jakakolwiek szkota czy program rzadowy”*3. Jego
wyktady pozwalajg im spojrze¢ na literature inaczej niz w szkole, bez - jak to okres-
lajg - ,nadecia, ciggle powielanych opinii i wy$wiechtanych wnioskéw”3*. Cze$¢ ucz-
niéw nie pozostaje jednak bezkrytyczna wobec tworczos$ci internetowego Profesora.
Wytykaja mu, Ze upraszcza literature, infantylizuje poruszane zagadnienia, a niektdre
jego wypowiedzi sg jedynie stabymi streszczeniami. Mtodzi okre$lajg forme jego wy-
powiedzi jako satyryczno-ironiczna. Nie sg zatem bezmys$lnymi odbiorcami tresci.
Ogladajac - mys$lg, zastanawiajg sie, komentuja. Nie kazdg gtupote dadza sobie wecis-
na¢ - jak napisatby Dariusz Chetkowski>®.

Wsrod propozycji Mietczynskiego pojawit sie zaledwie dziesieciominutowy film
o Lalce Prusa. Szczeg6lnym obiektem zainteresowania Mietczynski uczynit Wokul-
skiego oraz jego relacje z wyjatkowo nielubiang przez youtubera Izabelg Lecka, ktéra
okresla ,pustg, rozkapryszong, wkurwiajgca, zakochang w sobie, cwana, rozpiesz-
czona, zgryzliwa dziwka”3®. Cata historia, pomijajac wulgaryzmy i fragmenty piose-
nek nienadajacych sie do cytowania, jest opowiedziana do$¢ ciekawie. Oto fragment
wypowiedzi Profesora Niczego, przytoczony w celu pokazania jego sposobu snucia
opowiesci o lekturach:

Prowadzi [Wokulski] w Paryzu jakie$ lewe interesy i spotyka nawet naukowca, ktéry
daje mu kawatek metalu, ktory jest 1zejszy od powietrza, ktory jest, kurwa, 1zejszy od
powietrza. Wiecie jakie to powazne jest gobwno? Na tym mozna zarobi¢ grube miliony,

33 Tamze.

3% Tamze. O potrzebie poszukiwania nowych, dostosowanych do czaséw wspétczesnych
Kluczy interpretacyjnych pisata Anna Janus-Sitarz, zob. taz, Przygotowani do wolnosci? (O odpo-
wiedzialnych wyborach lektur i sposobow ich interpretacji), [w:] Edukacja polonistyczna wobec
trudnej wspétczesnosci, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2010, 37-51.

35 Zob. D. Chetkowski, Czerwone majtki Wokulskiego, [w:] tegoz, Z budy. Czy spuscié ucznia
z taricucha?, Krakéw 2003, s. 112-116.

36 Streszczenia lektur - Lalka, https://www.youtube.com/watch?v=3rRY4pjBY3o0 (dostep:
20.10.2023).
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mozna wyprodukowaé duzo ciekawych rzeczy na tym, no ale nie, bo Staszek dostaje
list od kogo$ z Polski, w ktorym kto§ wspomina tylko o Izabeli i on bierze wszystko,
pakuje sie i wraca. Tam szybko ma okazje p6js¢ z Izabela na grzyby i tam, chyba pod
wptywem dobrego humoru, daje mu ona do zrozumienia, Ze kto wie, kto wie... moze ci
sie poszczesci... Tam po tej wyprawie jest juz tak rozochocony, Ze no moze juz zrobié
wszystko, zeby tylko ta sikse uwie$¢. I to go gubi. Ratowa¢ prébuje go jeszcze kumpel
Rzecki, starajac sie go zeswatac z takg wdowa Stawska chyba, no ale... ,Wez, Ignacy nie
pierdol, popatrz jaka, kurwa, zwierzyna z tej Izy... ja musze, ja, kurwa, musze...” Co na
to Lecka? No sytuacja ma sie tak, ze jej stary znowu odbija sie finansowo i coraz wiecej
adoratoréw zaczyna sie wokot niej pojawiac, takze tych przystojnych i troche mtod-
szych. No i tu wychodzi z niej cata sukowato$¢, bo mysli sobie: ,No dobrze, to ja sobie
teraz bede dawac na lewo i prawo, a od tego starego Stacha bede tylko ciggnac¢ hajs, ile
sie da”. I co? I ma racje, bo Stasiek daje jej wisiorek z przyczepionym tym... probka tego
metalu 1zejszego od powietrza, ktérg dostal i mowi jej: ,Stuchaj, malenika, wiesz, ze
mogtbym zarobi¢ na tym miliony, ale kusi mnie jeszcze bardziej...” [i tu styszymy frag-
ment piosenki Tigera Benzo Uwielbiam to w dziewczynach].1 méwi jej: ,Schowaj go - jak
go zachowasz, to bede na zawsze twoj, a nie bede robit na tym interesé6w”. A ona co?
A ona go, kurwa, gubi... gubi ten pierdolony kawatek metalu, na ktérym mozna byto
zarobi¢... pieprzona tepa dzida...’

Mietczynski nie zrobit lekturze krzywdy, cho¢ sprowadzit jej problematyke wtas-
ciwie do jednego watku - by¢ moze ze wzgledu na ograniczony czas nagrania. Po obej-
rzeniu filmu uczniowie maja jedynie ogdélng wiedze o ksigzce Prusa®®. Opracowanie to,
co nalezy przyznac z satysfakcja, nie zastapi nastolatkom kontaktu z utworem, a jedy-
nie nieco go urozmaici. Nie moze konkurowac z lekcjami polskiego, na ktérych Lalka
omawiana jest zazwyczaj zdecydowanie bardziej réznorodnie®®.

Warto zauwazy¢, ze filmy Mietczynskiego, zwtlaszcza te krétkie, moga stanowic
interesujacy punkt wyjscia dla omawiania lektur na lekcjach polskiego albo jego do-
pelnienie. Polonista, ze wzgledu na ich popularno$¢ wsréd mtodych odbiorcéw, nie
powinien ich ignorowac albo z géry krytykowaé. Moga bowiem postuzy¢ do nauki
uwaznego stuchania, interpretowania tekstéw literackich, a nawet ich indywidualnego,

37 Tamze.

38 Dla tych odbiorcéw, ktérzy chca dowiedzieé sie wiecej, Mietczynski przygotowat
dwugodzinny film, zawierajacy znacznie wiecej tresci o lekturze. W trakcie wyktadu przeka-
zuje dodatkowo informacje biograficzne o Prusie oraz pozytywizmie jako epoce literackie;j.
Zob. https://www.youtube.com/watch?v=gvKwHnq9ito (dostep: 20.10.2023).

39 Zob. np. D. Chetkowski, Czerwone majtki...; ]. Waligéra, Honor albo trzy pojedynki
w ,Lalce”. Lekcja jezyka polskiego jako wycieczka antropologiczna, ,Annales Universitatis Pae-
dagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Per-
tinentia” 2013, nr 4, s. 187-207; M. Kwiatkowska-Ratajczak, Jak Wokulski dotart do Poznania?
Uczniowskie odkrywanie ,Lalki” nie tylko w trakcie pandemii, [w:] tejze, Docenic¢ szkote. Dydak-
tyczna teoria i metodyczna praktyka, Poznan 2021, s. 151-162; M. Marzec-]6Zwicka, Historie
z réznych swiatéw w ,Lalce” Bolestawa Prusa, [w:] tejze, Teksty literackie w pracy nauczyciela
polonisty. Lektury i konteksty, Lublin 2023, s. 101-119.
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czytelniczego przetwarzania*’. Dzieki nim lekcje polskiego nabiorg charakteru antropo-
centrycznego: beda stuzyty poznawaniu motywacji i postaw uczniéw wobec literatu-
ry, odkrywaniu ich $wiadomosci literackiej i oczekiwan®**. Na takich lekcjach to lektury,
skonfrontowane z ich opracowaniami w réznych postaciach, zachowaja pozycje cen-
tralng jako przedmioty poznania, jednoczesnie beda przed odbiorcami stawia¢ wy-
zwania i zadania intelektualne oraz estetyczne, a takze zacheca¢ do podejmowania
dydaktycznych interakcji. Wazni stana sie tez sami odbiorcy, czyli uczniowie. To oni
rozpoznaja nowe zjawiska, zbliza sie do nich, zaakceptuja je lub odrzuca, dojrzeja do
potrzeby méwienia o nich, dokonaja wtasnych konkretyzacji, sformutuja spostrze-
zenia i uwagi, wreszcie wtgczg teksty do swojego zycia oraz kultury, w ktorej zyja*2.

Przyktad 3. Szkofa Bohaterek i Bohaterow Przemka Staronia

Wsrdd pomocy dydaktyczno-wychowawczych, przeznaczonych dla uczniow szkot
ponadpodstawowych, znajdujg sie tez ksigzki Nauczyciela Roku 2018, filozofa, kul-
turoznawcy i psychologa, Przemka Staronia: Szkota Bohaterek i Bohaterdow, czyli jak
radzi¢ sobie z zyciem oraz Szkota Bohaterek i Bohaterdéw 2, czyli jak radzi¢ sobie ze
ztem. Publikacje te tacza tresci humanistyczne, filozoficzne, kulturowe, pedagogicz-
ne, socjologiczne i psychologiczne; pomagaja uczniom w radzeniu sobie z wyzwania-
mi egzystencjalnymi. Zreszta Staron w tym wtasnie upatruje sensu istnienia szkoty,
ktérg nazywa ,tylko jedng epoka w erze, jaka jest cate zycie”*3. Roztacza opieke nad
mtodymi czytelnikami swoich ksiazek, oswietlajac ich zyciowe drogi latarniami, czyli
wielkimi, wybitnymi narracjami: opowie$ciami, mitami, basniami, filmami, serialami,
ksigzkami, grami, wreszcie komiksami o superbohaterach.

Na temat ksigzek Staronia chetnie wypowiadaja sie nauczyciele, rodzice, opieku-
nowie czy bibliotekarze, twierdzac, Ze moga one stanowi¢ wazng pomoc w procesie
edukacyjno-wychowawczym, prowadzonym i w domu, i w szkole; wypowiadaja sie
tez sami uczniowie. Wsréd waloréw publikacji nastolatki wymieniaja jej nowator-
stwo, polegajace na umiejetnym }aczeniu elementéw popkultury i psychologii oraz
emocji; uzyteczno$¢; optymistyczny wydzwiek i przywracanie wiary w mozliwo$¢
skutecznego radzenia sobie z problemami okresu dojrzewania; przystepny i komu-
nikatywny jezyk oraz postugiwanie sie przez autora przyktadami ze swojego zycia.
Mtodzi ludzie twierdzg, ze trudno im jednoznacznie okre$li¢ gatunek, jaki reprezen-
tuja ksigzki Staronia - nazywaja je nie tylko poradnikami, ale tez basniami; pamiet-

nikami; ,opowie$ciami z elementami przygodowymi i biograficznymi”**; zbiorami

40 Zob. B. Myrdzik, Zrozumie¢ siebie i Swiat. Szkice o edukacji polonistycznej, Lublin 2006.

#1 Zob. Z. Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnien ksztatcenia literackiego, Warszawa 1996,
s.104-110.

*2 Tamze, s. 105.

43 P. Staron, Szkota Bohaterek i Bohateréw 2, czyli jak radzi¢ sobie ze ztem, Warszawa
2021, s.154.

44 Szkota Bohaterek i Bohaterdw, czyli jak radzié sobie z zyciem, Empik, https://www.
empik.com/szkola-bohaterow-staron-przemyslaw,p1247776712,ksiazka-p#ReviewsBox
(dostep: 20.10.2023).
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rozwazan i przemyslen ,o tym, jak zy¢, jak szuka¢ wtasnej drogi i swojego miejsca
w $wiecie”*®; ,mapami prowadzacymi do wymarzonego domu, za ktérym teskni sie
od wielu lat”*%; ksigzkami dajacymi ,wiele narzedzi do tego, by skutecznie okietzna¢
rzeczywisto$¢”*’; szczeg6towa charakterystyka $wiata mtodych ludzi; wreszcie rodza-
jem spokojnej rozmowy, dialogu pedagogicznego prowadzonego pomiedzy autorem-
-nauczycielem i jego uczniami, bazujacego na ,zaangazowaniu, otwarto$ci, zaufaniu
i prawdzie”*®. Pojawiajg sie nawet propozycje umieszczenia omawianych publikacji
na szkolnej liscie lektur. Wielu czytelnikéw podkresla, Ze ksigzki Staronia powinny by¢
czytane wspdlnie przez nastolatki i ich rodzicéw albo nauczycieli, poniewaz utatwiaja
one komunikacje ponadpokoleniowa.

Omawiane poradniki s niewgtpliwie prouczniowskie. Mtodzi traktowani sg przez
autora podmiotowo: darzy ich szacunkiem, ufa ich wiedzy i kulturowemu obeznaniu.
Proponuje swoim nastoletnim czytelnikom opowies$ci wzorowane na schemacie opra-
cowanym przez Josepha Campbella, amerykanskiego mitoznawce i religioznawce,
autora ksigzki Bohater o tysigcu twarzy. Campbell udowadnial, ze wszystkich ludzi
taczy, jak to okreslit rezyser kultowych Gwiezdnych wojen George Lucas, ,jednakowa
potrzeba stuchania opowiadan i rozumienia samych siebie”*°. Dotyczy to réwniez
nastolatkdw, toczacych nieustajaca walke o wtasng tozsamo$¢ z wyolbrzymionymi
drobnostkami i catkiem realnymi problemami, zmianami, wymaganiami i oczekiwa-
niami. Kazdg opowie$¢ Staron rozpoczyna zadaniem, ktére otrzymuje mtody czytelnik,
np. dostrzez swoje nieoczywiste talenty — zaakceptuj siebie — pozwol sobie by¢ smut-
nym - nie boj sie by¢ olimpijczykiem - odwaznie graj w gre zwang zyciem - naucz sie
odmawiac - zdecyduj, co jest dla ciebie najwazniejsze - badz sobg w kazdej sytuacji.
Nastepnie autor wprowadza mentora, ktérym jest on sam albo inni psycholodzy,
osoby publiczne, youtuberzy, postacie historyczne, a nawet bohaterowie literaccy.
Dalej czytelnik przechodzi szereg préob (np. wahania - rezygnacje - mierzenie sie
z krytyka - choroby - rozstania), stacza walke z tym, czego boi sie najbardziej (np. od-
rzucenie - przyznanie sie do stabosci - brak pokory albo wiary w siebie - samot-
nos¢), i odmieniony wraca do swojego $wiata ze zdobytym trofeum, ktérym moga by¢
np. odwaga, pokonanie swoich stabos$ci, przetamanie wstydu, samoakceptacja, wiara
we wlasne mozliwosci czy tolerowanie inno$ci. Budowa mitycznej opowiesci stanowi
uniwersalny schemat ludzkiego zycia. Wykorzystujac go, Staron podkresla wspélnote
przezy¢ i doswiadczen ludzi wszystkich czaséw i szeroko$ci geograficznych. Oswaja
w ten sposéb strach, z jakim niejednokrotnie mierzg sie nastolatki; dodaje im odwagi
i wiary w siebie.

45 Szkota Bohaterek i Bohateréw, czyli jak radzic¢ sobie z zyciem, LubimyCzytaé, https://
lubimyczytac.pl/ksiazka/4939497 /szkola-bohaterek-i-bohaterow-czyli-jak-radzic-sobie-
-z-zyciem (dostep: 20.10.2023).

*6 Szkota Bohaterek i Bohateréw..., Empik.
Szkota Bohaterek i Bohateréw..., LubimyCzytac.
Szkota Bohaterek i Bohateréw..., Empik.

Opinia pochodzi z oktadki ksigzki. Zob. J. Campbell, Bohater o tysigcu twarzy, przet.
A. Jankowski, Krakéw 2013.
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Autor zaskakujgco dobrze rozumie trudnosci, jakich doswiadczajg uczniowie
(porazka, wstyd, zniechecenie). Dysfunkcje - takie jak ktopoty z zapamietywaniem
albo poprawnym pisaniem, poczucie zmeczenia i przyttoczenie nadmiarem materiatu,
problemy z koncentracja i nadpobudliwoscig - omawia na przyktadach postaci pop-
kulturowych (np. tytutowego bohatera serii Percy Jackson i bogowie olimpijscy Rocka
Riordana) albo historycznych (np. Alberta Einsteina, Thomasa Alvy Edisona, Isadory
Duncan), uswiadamiajac mtodym czytelnikom, Ze ich stawni poprzednicy tez miewali
trudnosci i z powodu swojej odmienno$ci byli nierozumiani przez otoczenie. Staron
wyraznie utozsamia odmienno$¢ z wyjatkowoscia. Czesto postuguje sie interesujacy-
mi analogiami: Frodo - bohater Wtadcy Pierscieni Johna R.R. Tolkiena, wrazliwy hob-
bit, niosgcy do Mordoru pierscien w celu jego zniszczenia, stajacy sie powoli , cieniem
istoty, ktéra by}t”>°, skrajnie wycieficzony, odczuwajacy ciagty lek o pierécien, a jedno-
cze$nie walczacy z pier$cieniem - przypomina mu maturzyste, a 6w nieszczesny pier-
Scien, tj. brzemie, ktérego nikt inny nie moze za niego nie$¢, to czekajacy dziewietna-
stolatka egzamin dojrzatosci. Wprowadzajac trafne i ciekawe podobienstwa, Staron
sktania swoich czytelnikéw do refleksji nad zyciem i edukacja. Chetnie przypomina
zaréwno postacie z ksigzek Jana Brzechwy, Tove Jansson, Lewisa Carrolla, Tolkiena,
Clive’a Staplesa Lewisa, Astrid Lindgren, Joanne Kathleen Rowling, Antoine’a de Saint-
-Exupéry’ego, Agathy Christie, Fiodora Dostojewskiego, jak i bohateréw filmowych
(Gwiezdnych wojen, Matrixa, Stranger Things czy serii Avengers). Sa oni jego sprzy-
mierzenicami w wyjasnianiu wielu skomplikowanych zagadnieni antropologicznych.

Nastolatki otrzymuja od Staronia liczne wskazdédwki lekturowe: zacheca ich nie
tylko do siegania po wytwory literatury popularnej (np. teksty Christelle Dabos, Bran-
dona Mulla, Neilla Gaimana) czy klasyki (np. wiersze Wistawy Szymborskiej, Czestawa
Mitosza, ks. Jana Twardowskiego), ale tez inne wytwory kultury: filmy (np. Cudowny
chtopak Stephena Chbosky’ego; Sztuka spadania Tomka Baginskiego; Mate szczescia
Davida Cohena), seriale (np. Dark Barana bo Odara, Jantje Friese), a nawet picture-
booki (np. Zty Pan, stworzony przez Gro Dahlego i Sveina Nyhusa; Co robiq uczucia?
Tiny Oziewicz), ktore sg przeciez szczegoélnie trudne w odbiorze ze wzgledu na domi-
nujacg warstwe wizualng i brak tekstu, co zmusza do myslenia i prowadzenia wtas-
nych analiz. W ten sposéb Staron promuje sieganie po rézne wytwory wspotczesnej
kultury i kreuje swiadomych odbiorcéw: oczytanych, inteligentnych, ogarnietych zy-
ciowo, tolerancyjnych. Nieustannie szuka z nimi kontaktu, ktéry jest dla niego bardzo
wazny. Zaufanie mtodych zdobywa dzieki szczeremu pisaniu o wlasnych do$wiadcze-
niach, réwniez tych trudnych:

Ludzie czesto pytaja mnie, czy bycie gejem nie przeszkadza w byciu nauczycielem. Kie-
dys rzeczywiScie bardzo sie batem, ze tak moze by¢. Batem sie, ze bedg mnie wytykaé
palcami. Batem sie zycia w ukryciu. Teraz juz sie tym nie martwie. Co wiecej, widze plusy
tej sytuacji, bo jako przedstawiciel mniejszo$ci mam ogromng wrazliwos¢ na cierpienie
innych istot. Moze gdybym nie do$wiadczyt bycia kim$, komu daje sie do zrozumienia,

50 P Staron, Szkota Bohaterek i Bohaterdw, czyli jak radzi¢ sobie z Zyciem, Warszawa 2020,
s. 55.
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ze jest marginesem spotecznym, nie bytbym tak wyczulony na tzy drugiego cztowieka.
A dzieki temu, Ze zaakceptowatem siebie, statem sie chodzaca akceptacja dla innych®*.

Postugujac sie jezykiem - z jednej strony - prostym i momentami potocznym,
z drugiej za$ - bogatym w terminologie naukowa, Staron cierpliwie ttumaczy swoim
mtodym czytelnikom spoteczne stereotypy (introwersja jest gorsza od ekstrawersji
albo dyslektycy sa gtupsi od innych ludzi). Zwraca uwage na to, jak wazne jest rozu-
mienie drugiego czlowieka: u§wiadamia, Ze to, co przezywa on na zewnatrz, czesto
jest odzwierciedleniem gteboko skrywanych problemoéw.

W swoich poradnikach Staron podejmuje tematy wazne z wychowawczego punk-
tu widzenia, takie jak: dyskryminacja, gniew, wstyd, hejt, media spotecznosciowe i ich
wplyw na wspétczesnych ludzi. Wskazuje uczniom, jak istotne jest przyjmowanie wo-
bec zycia wtasciwej postawy, ktéra jego zdaniem powinna opiera¢ sie na samoakcep-
tacji i wybaczaniu sobie bteddéw, ale tez stawianiu granic, pokonywaniu przeciwnosci,
szanowaniu siebie i innych, empatycznym podejsciu do drugiego cztowieka. Staron
zacheca do szczerosci wobec siebie, wiary w siebie i doceniania siebie, jego publikacje
sg dla mtodych czytelnikdw czym$ w rodzaju emocjonalnego bandazu na ich zyciowe
rany. Nie poucza, ale tworzy przydatne dla nastolatkéw drogowskazy, np. 1) Nikt nie
ma prawa podwazac twoich emocji; 2) Stawiaj granice; 3) Traktuj kazdego cztowieka
jako cud; 4) Wypowiadaj to, co czujesz; 5) Ze swoja szczero$cig/transparentnoscia
mozesz doprowadza¢ do konfliktéw w realu - licz sie z tym. Autor traktuje literature
jako przestrzen psychicznego dojrzewania, nie tylko dostarczajaca przezy¢ artystycz-
nych, ale takze wspomagajaca budowanie kategorii porzadkujacych wiedze o otacza-
jacym mtodych $wiecie®?.

Czytajac ksigzki Staronia, nastolatki wkraczaja do swiata nauki. Poznaja poje-
cia z zakresu literaturoznawstwa, filozofii, psychologii, medycyny, kulturoznawstwa
i socjologii. Na marginesach ksigzek pojawiajg sie opracowane w sposob jasny i zro-
zumiaty liczne definicje, np. temperamentu, ambiwersji, dyskryminacji, charakteru,
osobowosci, gilotyny Hume’a, psychoanalizy Junga, Hiobowych cierpien, reakcji upo-
zorowanej, tranzycji, jaskini Platona, rozumu Sokratejskiego, suspensu, psychosoma-
tyki, desensytyzacji, resentymentu, imperatywu kategorycznego, dehumanizacji, pa-
triarchatu, ideograméw, gwiazdy socjometrycznej czy diagnozy nozologicznej. Autor
nie moralizuje, ale stawia siebie raczej w roli wychowawcy, przyjaciela, towarzysza
uczniowskich podrézy, ktérych celem ma by¢ osiagniecie szczescia i wigzacego sie
z nim poczucia sensu zycia®>.

Mozna uzna¢, ze zatozona przez Staronia Szkota Bohaterek i Bohateréw petni
cztery funkcje:

1. Poznawcza - odpowiadajaca poziomowi rozwoju psychicznego uczniow, uwi-
daczniajgcemu sie w ich pragnieniu poznania tajemnic psychiki ludzkiej, réznych
dziedzin nauki, zgtebienia problemoéw filozoficznych i spoteczno-politycznych;

51 Tamze, s. 28.

52 Zob. wiecej na ten temat: D. Michutka, Ad usum Delphini. O szkolnej edukacji literackiej -
dawniej i dzis, Wroctaw 2013.

53 P. Staron, Szkota Bohaterek i Bohaterdw..., s. 14.
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2. Kompensacyjng - zwigzang ze zréznicowanymi potrzebami kontaktu emocjo-
nalnego, np. moralnego oparcia, potwierdzenia wtasnych mozliwosci emocjonal-
nych, rekompensaty odczuwanych brakéw, zaobserwowanych u siebie i w ota-
czajacym Swiecie, identyfikacji z bohaterem literackim;

3. Ludyczng - traktujacg literature jako Zrédio odprezenia czy regeneracji psy-
chicznej, mozliwos¢ przeniesienia sie do $wiata innego niz ten, w ktérym zyje
czytelnik, i uczestniczenia w przyjemnej i ciekawej grze;

4. Estetyczng - uwzgledniajaca osobisty, intymny odbidér utworéw literackich,
uwarunkowany doraznymi przezyciami, sytuacja zyciowa, upodobaniami czy-
telniczymi nastolatkéw>*.

Warto podkresli¢, ze Staroniowe podejs$cie do edukacji polonistycznej, oparte
na uwzglednianiu w pracy z literaturg réznorodnych kontekstéw, uczeniu za pomoca
analogii i przyktadéw, licznych odwotaniach do tekstéw kultury popularnej, analizie
komparatystycznej, oddziatywaniu na rézne sfery rozwoju uczniéw, dostosowywaniu
jezyka i tematyki wywodu do wieku i mozliwo$ci recepcyjnych mtodych czytelnikéw,
poruszaniu tematéw bliskich uczniom, zgodnych z ich zainteresowaniami, korespon-
duje z rozwigzaniami i koncepcjami metodycznymi zawartymi w artykutach i ksigz-
kach dydaktykéw literatury®®.

Kilka stow podsumowania

W niniejszym artykule oméwiono wybrane przyktady pomocy dydaktycznych prze-
znaczonych dla nastoletnich odbiorcéw. Jak zostato to podkreslone we wstepie arty-
kutu, zaden polonista nie powinien pozosta¢ wobec nich obojetny. Autor pierwszej
proponuje uczniom streszczenie zamiast lektury. Smutne rozwigzanie, bo przeciez,
jak podkreslat SAndor Marai, czytaé potrafi tylko cztowiek®® i ta wyjatkowa umiejet-
nos$¢ powinna by¢ w szkole przez lata edukacji doskonalona. Na podstawie drugiego
przyktadu mozna wnioskowa¢, ze uczniowie nie lubig szkoty, w lekcjach literatury
uczestnicza za kare, wykazuja niezwykle lekcewazacy stosunek do lektur, a majac
do wyboru czytanie ksigzek lub ogladanie filméw o nich, decydujg sie na to drugie.
Dopiero ostatni przyktad uswiadamia, Ze uczniowie to podmioty edukacji, zdolne do
naukowego obcowania z literaturg i kultura, mys$lenia abstrakcyjnego, postugiwania

54 Klasyfikacja zaczerpnieta od Polakowskiego. Zob. wiecej na ten temat: tenze, Badania
odbioru..., s. 183-248.

55 Zob. np. S. Bortnowski, Scenariusze pétwariackie, czyli poezja wspétczesna w szkole,
Warszawa 1997; Szkolne spotkania z literaturg, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2007; Doswiadcze-
nie lektury. Miedzy krytykq literackq a dydaktykq literatury, red. K. Biedrzycki, A. Janus-Sitarz,
Krakéow 2012; Lektury w reku nauczyciela. Perspektywa polska i zagraniczna, red. A. Janus-
-Sitarz, Krakéw 2019; D. Szczukowski, Praktykowanie lektury, Gdansk 2019; G. Tomaszewska,
Praktyki czytania. Ponowoczesna interpretacja a szkota, Gdansk 2019; Lektura wobec wyzwan
wspétczesnosci, red. D. Karkut, A. Kucharska-Babula, Rzeszow 2020; P. Kotodziej, Literatura
grozi mysleniem, Krakow 2021; M. Marzec-]6zwicka, Teksty literackie w pracy polonisty. Lektury
i konteksty, Lublin 2023.

56 Zob. S. Marai, Ksiega zi6t, przet. F. Netz, Warszawa 20009, s. 39.
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sie jezykiem wyspecjalizowanym, ale jednoczesnie do$¢ stabe psychicznie, niepewne
siebie, zagubione, potrzebujace wsparcia w rozwoju intelektualno-emocjonalnym®’.
Nie sa nim jednak, co warto podkresli¢, nawet najatrakcyjniejsze pomoce dydaktyczne.
Prawdziwego wsparcia moze udzieli¢ madry nauczyciel.

W uczniowskim $wiecie dobry pedagog nadal jest wartoscig nadrzedna: dzieli
sie wiedza i doswiadczeniem, zacheca do refleksji i poszukiwan, nie unika konfronta-
cji, ale poprzez uczenie i wychowywanie tworzy sytuacje sprzyjajace podejmowaniu
dialogu®®. Literatura stanowi dla niego przestrzen realizacji wielu istotnych dziatan
dydaktycznych i wychowawczych, ksztatcenia umiejetnosci przedmiotowych i zycio-
wych, oddzialywania na rozwdj intelektualny i emocjonalny uczniéw.

Wazne jest tez, by polonista rozmawiat z podopiecznymi na temat pomocy edu-
kacyjnych, bez ktorych ci nie wyobrazajg juz sobie nauki. W ten sposéb ma szanse
uchronic¢ ich przed stabej jakos$ci pomystami umieszczanymi w mnozacych sie w nie-
kontrolowany sposéb materiatach dydaktycznych. Moze tez pomdc w wyborze odpo-
wiednich narzedzi wspomagajacych proces uczenia sie. Czynigc mtodych partnerami
w procesie edukacyjno-wychowawczym, motywujac do samodzielno$ci, aktywnego
dziatania i pokonywania stabosci, pozwala im wspétdecydowac o sprawach, ktore
bezposrednio ich dotycza®®. Trzeba wierzy¢ w to, Ze jesli uczniowie uznaja, iz maja
realny wptyw na proces uczenia sie, poczuja sie wreszcie jak podmioty edukacji, z kté-
rych zdaniem i potrzebami ktos$ sie liczy®°.
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High School Students as Recipients of Selected Teaching and Educational Materials

Abstract

The article examines three educational aids designed for high school students. The following
topics were selected for discussion: summaries of romantic readings by Adam Mickiewicz, edu-
cational films by Mieczystaw Mietczynski known as Profesor Niczego and psychological guides
by Przemystaw Staron. The aids are aimed to present the content of the literary works and,
assess their teaching potential. It is shown how students are perceived by the authors of the
creative works and what attitude young learners have towards these aids. Finally, the tasks of
a contemporary Polish teacher are outlined.

Keywords: educational materials, romantic literature, film in education, psychological guides
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