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Podmiot i przedmiot ksztatcenia jezykowego
w szkole ponadpodstawowej
na wybranym materiale podrecznikowym

Szkota to przede wszystkim ludzie

,Bedziemy mie¢ taka szkole, jaka sami sobie stworzymy”! - méwi Anna Grabczew-
ska, prezeska Uniwersytetu Dzieci, w wywiadzie udzielonym na poczatku sierpnia
2021 roku Dominice Rafalskiej na portalu Res Publica Nowa. Dziennikarka pyta o re-
forme edukaciji i: ,,Czy jako spoteczenstwo zdajemy sobie sprawe z tego, od jak wielu
podmiotéw zalezy jej jako$é?”?.

Odwotuje sie do wywiadu, poniewaz jest on §wiadectwem toczacej sie aktual-
nie dyskusji na temat edukacji w Polsce, a rozpoczyna sie od stéw kluczy artykutu:
»podmiot” i ,podrecznik”.

Myslac o edukacji w Polsce, od razu widzimy ,system” i ,podstawe programow3” i bar-
dzo wiele dyskusji toczy sie wtasnie wokét tych pojec. Tymczasem, w szkole trzeba do-
strzec ludzi. Warto tez pamietac o tym, dla kogo jest szkota i kto jest w niej najwazniej-
szy. Najwazniejsi sa uczniowie. Tworzg jg nauczyciele, dyrektorzy... Ale na szkote maja
tez wptyw rodzice czy samorzady. Moim zdaniem - méwi dziataczka spoteczna - mamy
na nig wptyw wszyscy. Mozna powiedzie¢, ze mamy taka szkote, jaka sobie stworzyli-
$my i, ze w przysztosci bedziemy mieli taka, jaka sobie stworzymy?.

Agata Cudowska w artykule Rozwijanie zdolnosci metapoznawczych dziecka
jako niezbywalny element jego podmiotowego bycia w swiecie zwraca uwage na to,

1 D. Rafalska, A. Grabczewska, Szkota to przede wszystkim ludzie, Res Publica Nowa, 10 VIII
2021, https://publica.pl/teksty/szkola-to-przede-wszystkim-ludzie-68954.html (dostep:
19.11.2023).

2 Tamze.
3 Tamze. Zachowano oryginalng pisownie.
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ze podmiotowos¢ ,jest podstawowa kategorig konstruujaca narracje pedagogiczne
wspoiczesnosci. Wobec dynamicznych przemian rzeczywistosci spotecznej poczatku
XXI wieku, nowych zagrozen wspotczesnosci, ale tez nowych mozliwosci cztowieka,
podmiotowe bycie w $wiecie nabiera szczegdlnego znaczenia”*.

Badaczka dodaje:

Podmiotowo$¢ ujmuje sie tez nieco odmiennie w réznych dyscyplinach naukowych.
W antropologii filozoficznej przeciwstawia sie jg uprzedmiotowieniu jednostki, w epi-
stemologii podkresla sie czynna role poznajacego rozumu, w historiozofii za$ jest ona
wyrazem sprzeciwu wobec fatalizmu i determinizmu. Socjologiczne ujecie podmioto-
wosci akcentuje aktywny wplyw jednostki i zbiorowosci ludzkich na ksztatt struktury
spotecznej. Natomiast psychologia zwraca uwage na trzy aspekty ludzkiej podmioto-
wosci: 1) dziatalno$¢ podmiotows, tj. realne dokonywanie zmian; 2) Swiadomos¢ tej
dziatalnosci; oraz 3) psychologiczna odrebnosé¢ i autonomie®.

Cudowska zwraca tez uwage na potrzebe ,zachowania réwnowagi pomiedzy podmio-
towoscig ucznia i podmiotowo$cig nauczyciela, ktdre wzajemnie sie warunkujg”®.

Jak ,podmiotowos¢” realizuje sie zatem w szkolnej rzeczywisto$ci? Niniejszy ar-
tykut jest analiza kilku wybranych przyktadéw podrecznikéw do jezyka polskiego dla
uczniéw szkolty ponadpodstawowej zogniskowana na waskim materiale empirycz-
nym. Dokonana z perspektywy genologii lingwistycznej charakterystyka podreczni-
kéw dotyczy w szczegdlnosci sposobu uobecniania sie w nich ksztatcenia jezykowego
w perspektywie podmiotowej i przedmiotowej’. Znajdujemy sie bowiem po raz ko-
lejny w sytuacji zmiany podstawy programowej, a tej zawsze towarzyszy powstanie
nowych lub modyfikacja istniejgcych podrecznikéw szkolnych. Tak duza zmiennos$é
komentowana jest zazwyczaj w publicystyce, ale wymaga takze namystu naukowe-
go i teoretycznego. Badania potrzebujg pewnej perspektywy czasowej, a tymczasem
przy obecnej dynamice zmian badacz skazany bywa na studia przypadku, czyli analizy
materiatu empirycznego aktualnie wykorzystywanego, poniewaz aktualny pozostaje
tylko przez krétki czas®.

4 A. Cudowska, Rozwijanie zdolnosci metapoznawczych dziecka jako niezbywalny element
Jjego podmiotowego bycia w swiecie, [w:] Media elektroniczne w Zyciu dziecka w kontekscie war-
tosci wychowawczych oraz zagrozen, red. ]. Izdebska, Biatystok 2008, s. 150.

5 Tamze.

5 Tamze, s. 151.

7 Ostatnia zasadnicza zmiana podstawy programowej dla liceum i technikum dokonata
sie w 2018 roku, a pierwsi absolwenci uczacy sie wedtug nowej podstawy ukonczyli liceum
w 2023 roku (absolwenci technikum ukoncza je w 2024 roku).

8 Qczywiste jest, Ze przy takiej zmiennoéci podstaw programowych réwniez podreczni-
ki beda zmieniaty sie znacznie szybciej. Zresztg pewng praktyka wydawnictw stato sie ostat-
nio wydawanie serii podrecznikéw, z ktorych korzystaja dwa roczniki, a nastepnie ukazuje
sie ,nowa edycja” albo ,edycja zaktualizowana”. Ma to zwigzek z przepisami, zgodnie z ktd-
rymi informatory egzaminacyjne powinny sie ukaza¢ dwa lata przed egzaminem. Przy tak
szybko nastepujacych zmianach ukazuja sie one wtedy, kiedy uczniowie pierwszego rocznika
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W przywotanej na poczatku artykutu wypowiedzi Grabczewskiej pojawia sie
kategoria podrecznika jako synonimu systemowego skostnienia, uczenia schema-
tem. Na zadane przez dziennikarke pytanie o to, jakie poczucie sprawstwa moze mie¢
nauczyciel, skoro obowigzuja go uwarunkowania systemowe, czyli koniecznos¢ rea-
lizacji podstawy programowej i podrecznika, dziataczka Fundacji Uniwersytet Dzieci,
w ktoérej miedzysrodowiskowych dziataniach edukacyjnych i programach co roku bie-
rze udziat 150 tys. dzieci z catej Polski, odpowiada:

W Polsce kazdy nauczyciel moze sam tworzy¢ program nauczania. To, jak bedzie wy-
gladata lekcja, zalezy od jego kreatywnoSci, pracy, podejscia, czesto po prostu od checi.
[...] nie ma obowiazku postugiwania sie podrecznikiem. Znam wielu nauczycieli w szko-
tach publicznych, ktérzy tak robig [...].

[...] W tej chwili, z punktu widzenia nauczyciela po prostu nie ma réznicy, czy bedzie
Jrealizowal podrecznik”, czy zechce poswieci¢ swoj czas, uzy¢ kreatywnosci, doksztatcac
sie, aby w swojej dalszej pracy odejs¢ od utartych schematéw.

[...] W tej chwili wszystkich i tak chroni Karta nauczyciela, niezaleznie od tego czy
,realizujg podrecznik” czy autorski program nauczania®.

Podrecznik zatem to obowigzek, schemat, systemowe skostnienie. Podobnych
gtoséw jest wiele. Na jednym z popularnych portali internetowych poswieconych edu-
kacji mozna znaleZ¢ wpis Jarostawa Kordzinskiego z 1 wrzes$nia 2023 roku zatytuio-
wany Swiat sie zmienia a podreczniki nie. Jeden z najwiekszych probleméw edukacji*°.

Zdecydowanej wiekszosci z nas szkota i nauka kojarza sie z podrecznikami. Dzieci
korzystaja z nich juz w przedszkolu i musza z nimi obcowaé przez caty czas swojej
edukacji. Poczatkowo traktuja je jako swoiste wyrdznienie. Klucz do swiata dorostych.
Jednak kiedy s3 starsze, zaczynaja je uznawac za balast. Wiedze, umiejetnosci, a nawet
postawy rozwija¢ mozna na setki sposobow. Wystarczy smartfon. Podreczniki dzis, tak
naprawde, obciazaja jedynie szkolne plecaki'*

Problem (nie)zbednosci podrecznikéw szkolnych ujawnit swoja site zwtaszcza
w czasie i po pandemii. Jedrzej Witkowski z Res Publiki Nowej w artykule Szkota po
pandemii. Ponownie czy od nowa? pisze:

uczacego sie wedtug nowej podstawy sa w drugiej klasie. Wydawnictwa uzupetniaja wiec ofer-
te podrecznikowg o zadania przygotowujace do egzaminu i zmodyfikowang wersje wydaja jako
»,nowa edycje”. Wszystko wskazuje na to, ze jestesSmy przed kolejng zmiang, ktéra w mniejszym
zakresie ma sie dokona¢ w 2024 roku, a gruntowna zmiana podstawy programowej w szko-
tach ponadpodstawowych zapowiadana jest na 2028 rok.
9 D. Rafalska, A. Grabczewska, Szkota to...

10y, Kordzinski, Swiat sie zmienia a podreczniki nie. Jeden z najwiekszych probleméw edu-
kacji, https:/ /holistic.news/swiat-sie-zmienia-a-podreczniki-nie-jeden-z-najwiekszych-proble-
mow-edukacji/ (dostep: 20.02.2024).

1 Tamze.
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Nie ma powrotu do szkoty sprzed pandemii. Doswiadczenie zdalnej edukacji zmienito
uczniéw, nauczycieli i rodzicéw. Czy jednak wrocimy do szkoty lepsze;j? [...] Uczennice
i uczniowie rzucajg nam jako spoteczenstwu wyzwanie zbudowania szkoty adekwatnej
do ich potrzeb i skutecznie przygotowujgcej ich do Swiadomego i skutecznego funkcjo-
nowania w $wiecie przysztosci - w $wiecie, ktérego ani my, ani oni jeszcze nie znaja.
Podjecie tego wyzwania jest naszym spotecznym obowigzkiem. Jaka wiec powinna by¢
szkola, ktéra odpowie na te potrzeby?*?

Autor formutuje sze$¢ postulatéw dla szkoly po pandemii*>. Przywotam dwa z nich.

[...] powinni$my odnaleZ¢ nowa réwnowage pomiedzy trzema priorytetami dziata-
nia szkoty - budowaniem podmiotowo$ci mtodych i wspdlnotowosci, przekazywa-
niem wiedzy, pozwalajacej zrozumie¢ otaczajacy nas $wiat oraz rozwijaniem kom-
petencji umozliwiajacych skuteczne dziatanie. Pandemia ponownie pokazata, ze
system skupiony jedynie na transferze wiedzy przedmiotowej bedzie zawodzit nasze
oczekiwania.

[...] w szkole musimy stworzy¢ miejsce dla gtebokiego uczenia sie (koncepcja uczenia,
ktdérego efekty uczen jest w stanie zastosowac i przenies$¢ do innych kontekstow - wyj-
$cie poza zapamietywanie faktéw, w kierunku zastosowania wiedzy w praktyce) i kon-
struowania wiedzy w oparciu o motywacje wewnetrzng i naturalng ciekawos$¢. Szkota
mechanicznego zapamietywania i odtwarzania tresci nie przygotowuje juz do zycia
w $wiecie nadmiaru tatwo dostepnych informacji**.

Tak ujeta charakterystyka szkoty po pandemii eksponuje niewatpliwie podmio-
towg, a nie przedmiotowa perspektywe edukacji. Autor podkresla bowiem, ze prze-
kazywanie wiedzy powinno zosta¢ zastgpione réznymi metodami jej konstruowania,
a uczniow nalezy wyposazy¢ w umiejetno$c¢ autorefleksji i zacheca¢ do dziatania.

Ksztatcenie jezykowe w podstawie programowej i podrecznikach

Przedmiotem mojego zainteresowania sg podreczniki do szkoly ponadpodstawowej
(wprowadzane do edukacji wtasnie w czasie pandemii), zwtaszcza interesuje mnie
obecno$¢ kategorii podmiotowo-przedmiotowych w tym fragmencie lekcji polskiego,
ktéry dotyczy ksztatcenia jezykowego.

12 J. Witkowski, Szkota po pandemii. Ponownie czy od nowa?, Res Publica Nowa, 19 VIII
2021, https://publica.pl/teksty/szkola-po-pandemii-ponownie-czy-od-nowa-68993.html
(dostep: 19.11.2023).

13 Prosze zwrdci¢ uwage, jak duza troska otoczony byt sposéb przeprowadzenia egza-
minéw w czasie pandemii, a jak matg - nauczyciele i uczniowie, ktérzy przez pottora roku
pracowali w warunkach zdalnej szkoty. W tym samym czasie na poziomie ponadpodstawo-
wym wprowadzano nowg podstawe programowa, a z nig oczywiscie podreczniki, ktore staty
sie moim materiatem badawczym.

™ Tamze.
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W stownikach jezyka polskiego znaczenie leksemu ,podmiot” ujmowane jest
w co najmniej trzech perspektywach: jezykoznawczej, filozoficzno-psychologicznej
i prawnej. Dla potrzeb niniejszego artykutu przyjmuje za Stownikiem jezyka polskie-
go PWN, ze podmiot to ,osoba aktywna, uczestniczgca w czyms”; ,umyst poznaw-
czy w przeciwienstwie do przedmiotu, ktéry jest poznawany”*>. W Wielkim stowniku
jezyka polskiego PAN znaczenie podmiotu ujmowane jest z uzyciem kwantyfikatora
Jksigzkowy”: ,cztowiek jako osoba my$laca, poznajgca lub dziatajgca”*®. Z kolei ,przed-
miot” wedtug tegoz stownika to: 1. konkretny ,kazdy materialny element rzeczywi-
sto$ci, postrzegany zmystami jako odrebny, zwtaszcza dajacy sie dotkna¢ i wzig¢ do
reki”; 2. w szkole , dziedzina nauki lub wiedzy, ktoérej naucza sie w szkotach”;
3. czynnosci ,obiekt czynnosci, dziatania, uczucia»; 4. temat «to, czego dotyczy dane
dziatanie intelektualne”*’.

Sposoby rozumienia kategorii ,podmiotu” i ,przedmiotu” w ksztatceniu jezy-
kowym w najbardziej oczywisty sposéb dotyczy¢ beda z jednej strony obu podmio-
tow w procesie uczenia sie, czyli ucznia i nauczyciela, a z drugiej - przedmiotu, czyli
jezyka'®. Ten ostatni pozostaje zaréwno narzedziem uczenia sie, jak i jego przedmio-
tem, co dodatkowo komplikuje sytuacje. Pozostawiam jednak rozwazania na temat
istoty samego jezyka oraz jezyka w edukacji poza niniejszym artykutem. Skupie sie
natomiast na sposobach ujawniania sie podmiotowej perspektywy wprowadzania
tresci jezykoznawczych i ksztattowania umiejetnos$ci jezykowo-komunikacyjnych:
nauki o jezyku i nauki jezyka.

Ksztatcenie jezykowe w obecnie obowigzujacej podstawie programowe;j*® jest
formalnie drugim obszarem tresci programowych, na ktéry sktadajg sie: gramatyka
jezyka polskiego; zréznicowanie jezyka; komunikacja jezykowa i kultura jezyka;
ortografia i interpunkcja. Juz w tym obszarze - obok wymagan o charakterze teore-
tycznym, czyli nauki o jezyku - pojawiaja sie wymagania dotyczace uzywania jezyka.
Wymiar poznawczy i komunikacyjny ksztatcenia jezykowego stat sie podstawg do wy-
réznienia modeli ksztatcenia jezykowego w podrecznikach do jezyka polskiego. Piotr
Zbrég wyodrebnit pie¢ takich modeli: gramatyczny; ksztatcacy kompetencje z okazjo-
nalng gramatyka; gramatyczny z okazjonalnym ksztatceniem kompetencji komunika-
cyjnych; oddzielajacy nauke o jezyku i nauke uzywania jezyka; taczacy komunikacje
z gramatyka?°. O zadaniach dydaktycznych umieszczanych w podrecznikach do jezyka

15 podmiot, [w:] Stownik jezyka polskiego PWN, https://sjp.pwn.pl/szukaj/podmiot.html
(dostep: 23.11.2023).

16 Podmiot, [w:] Wielki stownik jezyka polskiego PAN, https://wsjp.pl/haslo/podglad/
41283 /podmiot/4858650/0soba (dostep: 19.11.2023).

17 Przedmiot, [w:] Wielki stownik..., https://wsjp.pl/haslo/podglad/2838/przedmiot (do-
step: 22.11.2023).

18 ]. Kowalikowa, Ksztatcenie jezykowe. Teoria dla praktyki, [w:] Polonista w szkole. Pod-
stawy ksztatcenia nauczyciela polonisty, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2004.

19 Wprowadzanej do szkét ponadpodstawowych od 2019 roku.

20 P Zbrég, Modele ksztatcenia jezykowego w podrecznikach do jezyka polskiego a potrzeby
komunikacyjne uczniéw, [w:] Podreczniki do ksztatcenia polonistycznego w zreformowanej
szkole - koncepcje, funkcje, jezyk, red. H. Synowiec, Krakéw 2007, s. 29-42.


https://sjp.pwn.pl/szukaj/podmiot.html
https://wsjp.pl/haslo/podglad/41283/podmiot/4858650/osoba
https://wsjp.pl/haslo/podglad/41283/podmiot/4858650/osoba
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polskiego pisata z kolei Jolanta Nocon. Badaczka wyro6znita w nich trzy wymiary
funkcjonalnego rozwijania §wiadomosci jezykowej: wewnatrzsystemowy (funkcje
w systemie), wewnatrztekstowy (funkcje w tekscie) oraz zewnatrztekstowy (funk-
cje w dyskursie)?’. Definiujac rézne operacje poznawcze uruchamiane przez polece-
nia, zwracata uwage na ich przedmiot (system, tekst, ukontekstowiony tekst). Pod-
kre$lata przy tym, ze

[...] zaden z modeli funkcjonalnych - ani lingwocentryczny, ani tekstocentryczny — nie
wykluczaja uczenia gramatyki, implikujg natomiast zmiane charakteru przyswajanej
przez ucznia wiedzy gramatycznej (ujmowanej jako istotny sktadnik §wiadomosci je-
zykowej) ze scjentystycznego, opisowego i deklaratywnego (typu ,wiem, ze...”) na prak-
tyczny, proceduralny (typu ,wiem, jak...”) i refleksyjny (typu ,wiem, po co...”)*2.

Najnowsze podreczniki do szkoly ponadpodstawowej przynajmniej deklara-
tywnie odchodza od wprowadzania gramatyki w ujeciu teoretycznym, a za jedno
z waznych zadan edukacji polonistycznej uznajg (zgodnie z umieszczonymi w pod-
stawie programowej warunkami i sposobem jej realizacji) ,kontynuowanie ksztat-
cenia umiejetno$ci $wiadomego postugiwania sie jezykiem polskim”?3, czyli cel ko-
munikacyjny. Réwnoczes$nie jednak pierwszym celem ksztatcenia ogélnego w liceum
ogdblnoksztatcacym i technikum jest ,traktowanie uporzadkowanej, systematycznej
wiedzy jako podstawy ksztattowania umiejetnosci”?*. Wéréd tych najwazniejszych
na trzecim miejscu znalazta sie ,umiejetno$¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym
i w jezykach obcych, zaré6wno w mowie, jak i w pi$mie”?°. Na te kluczowa umiejet-
nos$¢ spoteczng ma sie sktada¢ m.in. znajomo$¢ norm jezykowych, a szkota powinna
tworzy¢ podstawy porozumienia sie w réznych sytuacjach komunikacyjnych. Row-
niez w celach ogdélnych ksztatcenia jezykowego jako pierwszy wymieniony jest cel

21 Warto zwréci¢ uwage, ze podreczniki powinny wpisywa¢ sie w szersza koncepcje me-
todyczna. Najbardziej spojne i najszersze ujecie funkcjonalno$ci nauki o jezyku zaproponowaty
Jadwiga Kowalikowa i Helena Synowiec. Badaczki wyodrebnity osiem wymiaréw funkcjonal-
nosci: wewnatrzsystemowa, tekstowa, integracyjna, kreatywna, pragmatyczna, retoryczna, kog-
nitywna, komunikacyjna. Por. ]. Kowalikowa, H. Synowiec, Miejsce nauki o jezyku w ksztatceniu
Jezykowym ucznidw, [w:] Ksztatcenie sprawnosci jezykowej i komunikacyjnej. Obraz badan i dzia-
tan dydaktycznych, red. Z. Uryga, M. Sienko, Krakéw 2005.

22 |, Nocon, Swiadomos¢ jezykowa w podrecznikach szkolnych (teoria i praktyka), [w:] Swia-
domosé jezykowa, red. J. Nocon, A. Tabisz, Opole 2014, s. 165.

23 podstawa programowa ksztatcenia ogélnego z komentarzem. Szkota ponadpodstawowa.
Liceum ogdlnoksztatcqce, technikum oraz branzowa szkota I i Il stopnia. Jezyk polski, Warszawa
2018, s. 31, https://www.ore.edu.pl/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-
-dla-liceum-technikum-i-branzowej-szkoly-ii-stopnia/ (dostep: 20.12.2020). Dokument, do
ktorego odwotuje sie w artykule, pochodzi ze strony internetowej Osrodka Rozwoju Edukacji
w Warszawie. Komentarz stanowi w nim integralng cze$¢ podstawy programowej i zawiera
wytyczne dla autoréw programoéw nauczania, podrecznikéw czy nauczycieli.

2% Tamze, s. 7.

25 Tamze, s. 8.
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teoretyczny: ,poglebianie funkcjonalnej wiedzy z zakresu nauki o jezyku”?®, drugi
z kolei cel to ,wzbogacanie umiejetnosci komunikacyjnych, stosowne wykorzystanie
jezyka w réznych sytuacjach komunikacyjnych”?’. Stad w wymaganiach szczegéto-

J

wych obok dominujgcych czasownikéw: ,zna”, ,rozumie role”, ,rozpoznaje funkcje”,

,rozroznia pojecia”, , okresla rodzaje”, ,charakteryzuje funkcje” pojawiajg sie tez cza-
sowniki: ,stosuje zasady”, ,postuguje sie odmianami”, ,wykorzystuje”. W jaki spos6b
zatem tak sformutowane cele znajdujg odzwierciedlenie w strukturze podrecznika??®

Wymagania wpisane w podstawe programowg w Il obszar, ,Ksztatcenie jezy-
kowe”, powinny by¢ uwzgledniane w podrecznikach wedtug dwéch zasadniczych de-
terminant: integracji ksztalcenia literackiego z ksztatceniem jezykowym?® oraz funk-
cjonalizacji ,wiedzy o jezyku w odczytaniu senséw zawartych w strukturze gtebokiej
tekstéw literackich i nieliterackich”°.

Wyrazem pierwszej determinanty jest m.in. potaczenie tresci literacko-kulturo-
wych i jezykowych w jednym podreczniku. Druga powoduje, Ze tresci i umiejetnosci
z zakresu ksztatcenia jezykowego pojawiaja sie w calym podreczniku jako element
analizy tekstow literackich i nieliterackich.

Podmiot i przedmiot na réznych poziomach organizacji podrecznika
w perspektywie genologicznej i komunikacyjnej

Na jakich poziomach organizacji podrecznika ujawnia sie podmiot (wpisani w struk-
ture autor - nadawca i wyobrazony uczen - odbiorca) oraz przedmiot (dyscyplina,
tre$ci merytoryczne)? Proponuje, aby potraktowa¢ podrecznik jako pewien model
organizacji wypowiedzi, ktéra pozostaje przekazem nadawcy do odbiorcy na okres-
lony temat. Stad podmiotowos$¢ bede rozumiata jako sposoby ujawniania podmiotéw,
czyli nadawcy (nadawc6w) i odbiorcy (odbiorcéw), natomiast przedmiotem pozosta-
nie charakterystyczna dla danej dyscypliny (w tym przypadku lingwistyki w ujeciu
dydaktycznym) warstwa merytoryczna i sposéb jej zorganizowania. Uzasadnienie dla
potraktowania podrecznika jako gatunku wypowiedzi analizowanej w kategoriach po-
jeciowych genologii opisowej znajduje w teorii Marii Wojtak, ktéra twierdzi, ze ,wy-
eksponowanie aspektu pragmatycznego w analizie tekstu prowadzi lingwistéw do do-
warto$ciowania kategorii podmiotu. [...] Podmiot jako twoérca uwypukla wtasny punkt
widzenia i wpisuje w wypowiedZ odbiorce, decydujac o typowej dla tejze wypowiedzi
perspektywie interakcyjnej”3*. Badaczka podkre$la bowiem, Ze przestrzen poznaw-
cza genologii opisowej pozwala na wzbogacanie jej o ustalenia nauk niefilologicz-
nych, co otwiera mozliwo$¢ ,transdyscyplinowych adaptacji kategorii pojeciowych

26 Tamze, s. 14.
27 Tamze.

28 Elementy ksztatcenia odnajdujemy takze w obszarze II. Tworzenie wypowiedzi, jak
i IV Samoksztatcenie, ale pozostaja poza sferg zainteresowania w artykule.

2% Ppodstawa programowa..., s. 12-13.

30 Tamze, s. 14.

31 M. Wojtak, Wprowadzenie do genologii, Lublin 2019, s. 87.
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i metod badawczych”32, W przypadku analizy podrecznikéw szkolnych oczywiste jest,
ze bedg sie tutaj spotykaty perspektywy pedagogiczno-psychologiczne z dydaktyka
przedmiotows.

Na tak pojmowang strukture podrecznika sktadaja sie cztery warstwy, czyli
aspekty charakterystyki, zaczerpniete z genologii lingwistycznej>>:

1. kompozycja podrecznika, jego architektonika, rama tekstowa (typowy koniec
i poczatek, podziat na komponenty (segmenty), relacje miedzy nimi;

2. warstwa pragmatyczna, czyli relacje nadawczo-odbiorcze, intencje komunika-
cyjne, kontekst zyciowy (prymarne zastosowanie komunikacyjne);

3. warstwa merytoryczna w zakresie ksztatcenia jezykowego: dobér tematdw,
zagadnien; sposob ich prezentacji (punkt widzenia, zakres, stopien szczegoto-
wosci, postawa podmiotu wobec przyjetej tematyki), hierarchia wartosci, inne
sktadniki wizji $wiata;

4. stylistyka®*.

Analize podrecznika jako modelu wypowiedzi przeprowadzi¢ mozna zatem w aspek-
cie strukturalnym, pragmatycznym, merytorycznym oraz stylistycznym.

W analizowanych seriach podrecznikéw potraktowanych jako przyktadowe®
ich makrostruktura porzadkowana jest przez kolejno$¢ realizowanych tresci przed-
miotowych, ktére zgodnie z zatoZeniami podstawy programowej majg uktad chro-
nologiczny?®. O kompozycji podrecznika decyduje zatem informacyjny komponent
historycznoliteracki (merytoryczny, przedmiotowy). Struktura tre$ci programowych
zawartych w podrecznikach ma charakter liniowy z elementami ujecia problemowego.
Uktad rozdziatu gtéwnego wyznaczony zostaje przez nastepujacy porzadek: wprowa-
dzenie do epoki poprzez zbudowanie odpowiednich kontekstéw historycznych, filo-
zoficznych, spotecznych, kulturowych; podrozdziaty poswiecone lekturom obowiaz-
kowym badz uzupeiniajgcym z komponentem zadaniowo-¢wiczeniowym; nawigzania
do tekstow z epoki; materiaty ilustracyjne badz zestaw ¢wiczen stuzacy powtérzeniu
i syntezie materiatu. Ksztatcenie jezykowe, jak juz wspomniano, realizowane jest
dwukierunkowo. S3 to, z jednej strony, cale podrozdziaty poswiecone zagadnieniom

5

32 Tamze, s. 156. Badaczka pisze o naukach teologicznych, poniewaz przedmiotem analizy
czyni gatunki religijne. Jednak samo ,poszerzanie przestrzeni poznawczej” o kategorie z innych
dziedzin ma charakter uniwersalny.

33 Wzorzec gatunkowy podrecznika szkolnego oraz zachodzgce w nim zmiany w perspek-
tywie genologii lingwistycznej scharakteryzowata w swej monografii . Nocon, zob. taz, Podrecz-
nik szkolny w dyskursie dydaktycznym - tradycja i zmiana, Opole 2009.

3% M. Wojtak, Wprowadzenie..., s. 115-116.

35 Przyjrzatam sie podrecznikom dwéch serii: Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych
Oblicza epok oraz Wydawnictwa Nowa Era Ponad stowami. Przywotywane przyktady beda po-
chodzity z pozycji: D. Chemperek, A. Kalbarczyk, D. Trzesniowski, Oblicza epok. Jezyk polski.
Podrecznik. Liceum i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. 2.2, Warszawa 2020; D. Chem-
perek, A. Kalbarczyk, D. Trze$niowski, Oblicza epok. Jezyk polski. Podrecznik. Liceum i technikum.
Zakres podstawowy i rozszerzony. 4, Warszawa 2022; J. KoScierzynska i in., Ponad stowami. Pod-
recznik dla liceum ogdlnoksztatcqcego. Zakres podstawowy i rozszerzony. 3.1, Warszawa 2021.

36 0 strukturze podrecznika i sposobie integrowania ksztatcenia jezykowego z literacko-

-kulturowym.
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z zakresu nauki o jezyku powigzane z komponentem ¢éwiczeniowym, z drugiej strony -
wprowadzanie zadan z rozpoznawania i dostrzegania funkcji zastosowanych srodkéw
jezykowo-stylistycznych w tekstach literackich.

Rama tekstowa w cze$ci inicjalnej to oktadka i strona tytutowa, ktére zawie-
raja informacje identyfikujace poziom nauczania i klase, natomiast rama koncowa
to informacja o pozostatych czesciach serii. W odniesieniu do odbiorcy peini zatem
funkcje informacyjna, ale i marketingowa. Wnetrzne podrecznika to z kolei zhierar-
chizowany uktad komponentéw - informacyjnego, zadaniowego i syntetyzujacego.
W serii Oblicza epok sktadaja sie na nie: wprowadzenie w postaci kontekstéw, tekst
z epoki lub nawigzujacy (utwoér lub fragment utworu), zestaw polecen (analiza, in-
terpretacja, wartosci i postawy, propozycja tematu wypowiedzi pisemnej lub dziatan
projektowych).

Inna jest nieco struktura rozdziatu w catosci poswieconego ksztatceniu jezyko-
wemu. Zasygnalizowany zostaje odmiennym kolorem. Zawiera komponent informa-
cyjny (wyktadowy), po nim komponent zadaniowy, nastepnie pojawia sie tekst (lite-
racki, naukowy, popularnonaukowy lub publicystyczny) i kolejne zadania.

W serii Ponad stowami na strukture rozdzialu gtéwnego sktadajg sie podroz-
dziaty: O epoce; Teksty z epoki; Nawiqzania; Ksztatcenie jezykowe; Tworzenie wypo-
wiedzi z elementami retoryki; W kierunku matury (Interpretacja tekstu; Krytyczne
czytanie tekstu; Kompetencje jezykowe i komunikacyjne); Wiesz, umiesz, zdasz. CzeSci
podrecznika poswiecone tekstom z epoki podlegaja dalej powtarzalnemu wewnetrz-
nemu podziatowi: Na dobry poczqtek; Wprowadzenie do lektury; Tekst z epoki (utwér
lub fragment utworu); Analiza i interpretacja - wskazéwki; Po przeczytaniu; Komen-
tarz do lektury.

W tym uktadzie podrecznika zauwazalny jest dedukcyjny porzadek wprowa-
dzania przedmiotu, czyli wiedzy na temat literatury, kultury i jezyka: od informacji
ogolnych, budujacych szerokie konteksty interpretacyjne, poprzez ujawnianie cech
danej epoki w analizie konkretnych przyktadow tekstow po szczegdtowe rozpoznania
analityczne (w tym takze jezykowe).

Z perspektywy podmiotu rozumianego (jak juz wcze$niej wspomniano) jako wpi-
sany w tekst odbiorca najwazniejszy pozostaje aspekt pragmatyczny. Oczywiste jest,
Ze podrecznik to ,ksigzka zawierajaca zbiér najwazniejszych informacji z okreslonej
dziedziny i stuzgca do nauki”®’. Sygnalizuje to juz podtytul, choé¢ nie w sposéb osobo-
wy, ale instytucjonalny (podreczniki sg nie dla uczniéw, ale dla liceum og6lnoksztat-
cacego i technikum?®). Nadawca podrecznika wpisany w jego strukture to specjalista
przyjmujacy role nauczyciela, ktory stosuje rézne sposoby uprzystepniania tresci
i nawigzania kontaktu z odbiorcg. Mamy zatem do czynienia z opisywana juz przez
jezykoznawcdw relacjg komunikacyjna nadawczo-odbiorcza typu specjalista — adept;

37 Podrecznik, [w:] Wielki stownik..., https://wsjp.pl/haslo/podglad/61867 /podrecznik
(dostep: 21.11.2023).

38 Taka jest konwencja podtytutéw podrecznikowych, co nie zmienia faktu, ze w perspek-
tywie pragmatyki jezykowej nie eksponuje sie w nich podmiotowego aspektu edukacji, ale
przedmiotowy.


https://wsjp.pl/haslo/podglad/61867/podrecznik
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nadawca-ekspert i odbiorca-nowicjusz z jasno okreslong intencjg komunikacyjna:
transmisja wiedzy i umiejetnosci, czyli cel edukacyjny.

Pojawiajgca sie tutaj perswazyjno$¢ ma charakter naktaniajacy, stymulujgcy,
ale nie manipulujacy. Komunikacja z formalnego punktu widzenia jest jednostronna
(tekst pisany kierowany przez nadawce-eksperta do odbiorcy-ucznia nie w czasie
rzeczywistego powstawania tekstu, ale w czasie okre$lonym przez formalne warun-
ki edukacji lub wybér odbiorcy, np. w sytuacji pozaszkolnej). Sprzyja to oczywiscie
transmisyjnemu modelowi edukacji. W analizowanych materiatach coraz wyraZniej
jednak ujawnia sie taki sposéb komunikowania, w ktérym jego powinno$ciowy cha-
rakter (komunikacja typu zadaniowego, operacyjnego) ukierunkowany jest na prze-
tamywanie transmisyjnosci na rzecz partnerstwa komunikacyjnego*°.

Jesli podmiot to osoba mys$laca, poznajaca i dziatajaca, to w jaki sposéb ujawnia
sie nastawienie na tego typu odbiorce w podreczniku na poziomie jezyka i w zakresie
ksztatcenia jezykowego? Wazng role w aspekcie pragmatycznym (komunikacyj-
nym) obu serii podrecznikéw odgrywaja instrukcje korzystania*®. Petnig one funkcje
orientujacy, odstaniaja strukture pozioma w liniowym uktadzie tre$ci wyznaczanym
chronologia historycznoliteracka, ale rownocze$nie wyznaczajg rame komunika-
cyjna catosci, sygnalizujag komponenty podrecznika: informacyjny, zadaniowy oraz
syntetyzujaco-kontrolny.

W serii Oblicza epok dominuje styl dyrektywny, co potwierdzaja czasowniki
w drugiej osobie trybu rozkazujacego. Z drugiej jednak strony stuzg one personalizacji
przekazu, ponadto w zwiezly i bezposredni sposdb zwracajg uwage na najwazniejsze
elementy, por.

Jak korzystac z podrecznika:

Zwr6¢ uwage na kolory: lekcje i polecenia literacko-kulturowe; lekcje i polecenia jezy-
kowe; zakres rozszerzony

Przeczytaj i zapamietaj: pojecia kluczowe; o tworcy, wiedzie¢ wiecej, miniprzewodniki
(frazeologizmy biblijne, chwyty erystyczne), przypomnij sobie (rodzaje zdan ztozonych),
osie czasu lub wykresy

Cwicz i doskonal umiejetnosci: teksty z epoki i konteksty literackie, ilustracje z polece-

niami, pytania i polecenia do tekstéw (analiza, interpretacja, wartosci i postawy), ¢wi-
czenia w lekcjach jezykowych

Uporzadkuj i sprawdz swojg wiedze: powtdrzenie wiadomosci o epoce, test z wiedzy
0 epoce, tworzenie wlasnego tekstu

Pamietaj, by odpowiedzi do wszystkich zadan zamieszczonych w podreczniku zapisy-
waé w zeszycie przedmiotowym*®,

39 Style wspétczesnej polszczyzny. Przewodnik po stylistyce polskiej, red. E. Malinowska,
J. Nocon, U. Zydek-Bednarczuk, Krakéw 2013, s. 117.

*0° W charakterystyce wzorca gatunkowego Nocori zalicza tego typu teksty do makro-
segmentu niedydaktycznego. To parateksty o funkcji informacyjno-perswazyjne;j.

*1 D, Chemperek, A. Kalbarczyk, D. Trzesniowski, Oblicza epok. Jezyk polski. Podrecznik.
Liceum i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. 1.1, Warszawa 2022, s. 7.
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W serii Ponad stowami instrukcja jest jeszcze bardziej rozbudowana:

O czym jest podrecznik?

Podrecznik ,,Ponad stowami” pomoze Ci odkry¢, jak wygladatl $wiat mysli, wyobrazen
i wartosci ludzi zyjacych w epoce Mtodej Polski, a takze odnie$¢ je do wlasnych do-
Swiadczen, potrzeb i przekonan oraz realiéow zycia w XXI wieku. Ponadto pozwoli
Ci dostrzec obecnos$¢ dorobku intelektualnego tamtych czaséw we wspoétczesnej kul-
turze. Skloni do refleksji nad jezykiem jako najdoskonalszym kodem, narzedziem do
porozumiewania sie w réznych sytuacjach, w ktérych uczestniczymy:.

Jak zbudowany jest podrecznik?

Kazdy rozdzial podzielony jest na bloki, ktére porzadkuja zdobywanie wiedzy
i umiejetnosci.

0 epoce

informacje w tym bloku przybliza Ci tlo historyczne, filozoficzne i artystyczne epok,
kreslac obraz rzeczywistosci, w ktorej powstaty dzieta literackie.

Teksty z epoki

w tym bloku znajduja sie utwory kluczowe dla danego okresu w literaturze, a takze
informacje i wskazowki, ktére pomoga Ci zrozumie¢ sens tych utworéw.

Mamy tutaj do czynienia z kierowanym bezposrednio do odbiorcy-ucznia teks-
tem w czasie przysztym, ktéry otwiera perspektywe spotkania z niemal uosobionym
podrecznikiem (,pomoze Ci odkry¢”, ,pozwoli Ci dostrzec”, ,sktoni do refleksji”). Re-
alizuje cechy kilku aktéw mowy, z ktérych najwazniejsza jest propozycja, zacheca-
nie, zapowiedz oraz informacja. W klasyfikacji zaproponowanej przez Aleksandra
Kiklewicza wypowiedzi te zaliczone zostalyby do aktéw inwencjonalnych i kauza-
tywnych*?. Zachowuje sie w nich zasady grzeczno$ci jezykowej, np. zaimek osobo-
wy zapisywany jest duzg literg, obecne sg czasowniki wolitywne: ,poméc”, ,pozwoli¢”
(umozliwic), ,sktoni¢ do”.

W aspekcie merytorycznym (przedmiotowym) w zakresie ksztatcenia jezyko-
wego w obu seriach cele wyznaczone przez podstawe programowa realizowane sg
gtoéwnie na dwa sposoby. Pierwszy to obecno$¢ polecen o charakterze analitycznym
wymagajacych uwzglednienia funkcji warstwy jezykowej w tworzeniu senséw teks-
tu literackiego i nieliterackiego. Drugi sposé6b to samodzielne rozdziaty poswiecone
problematyce jezykoznawczej z dominujagcym komponentem informacyjnym - wy-
ktadem i komponentem zadaniowym - ¢wiczeniami wdrazajgcymi do zrozumienia
danego zagadnienia (np. style funkcjonalne, stylizacja) i utrwalajgcymi.

Realizacja pierwszego sposobu ujawnia sie poprzez zadania analityczne budowa-
ne wedtug podobnego schematu i stuzy funkcjonalizacji wiedzy jezykoznawczej. Wiek-
szo$¢ z nich realizuje ja w perspektywie wewnatrztekstowej i zewnatrztekstowej*3.

*2 A, Kiklewicz, Akty mowy. Klasyfikacja dychotomiczna, ,Media - Kultura - Komunikacja
Spoteczna” 2009, nr 5, s. 99: ,Dziatania inwencjonalne majg charakter praktyczny, zwykle uwa-
runkowany konieczno$cig wspotdziatania jednostek ze Srodowiskiem”.

*3 Wedtug propozycji Nocon, por. taz, Swiadomos¢ jezykowa w podrecznikach szkolnych
(teoria i praktyka), [w:] Swiadomos¢ jezykowa, red. ]. Nocon, A. Tabisz, Opole 2014, s. 171.
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W komponencie zadaniowym w rozdziatach literackich s3 to zadania dotyczace funk-
cji wykorzystanych srodkow jezykowych. Zdarzajg sie zadania, w ktérych funkcjo-
nalnos¢ jest pozorowana, polega bowiem na dodaniu pytania o funkcje do pytania
o identyfikacje $srodka jezykowego, por.

Wskaz przejawy egzaltacji w zacytowanych listach. Jakie srodki jezykowe stuza do jej
wyrazenia?

Znajdz w tekscie przyktady hiperboli. Wyjasnij ich sens i petnione przez nie funkcje.
Zacytuj fragmenty, w ktérych poeta zastosowat inwersje. Czemu stuzy taka budowa
zdan?

Podaj znaczenia neologizméw pochodzacych z ,Fortepianu Szopena”: ,u-wydatnie”
(czes¢ ), ,wszechdoskonatosc”, , ztoto-pszczota” (czesc¢ V), ,Pospolita-rzecz” (czes¢ VIII).
W jaki sposéb Norwid tworzy nowe stowa? Po co to robi?

Wskaz w tekscie stownictwo o zabarwieniu emocjonalnym. Czemu ono stuzy? Wskaz
w opisach epitety - zwrd¢ uwage zwtlaszcza na te, ktére uwydatniajg cechy kolory-
styczne. Jaka paletg barw postuzyta sie Orzeszkowa? Co dzieki temu osiggneta?
Znajdz w tekscie zdania przeczace lub zawierajace elementy przeczenia. Okresl ich
funkcje.

Grzegorz Ciechowski nie zastosowat w swoim tekscie zadnych znakdw interpunkcyj-
nych. Co zyskat dzieki temu zabiegowi?

Spréobuj dopisac w ,Nie pytaj o Polske” brakujgce wielkie litery oraz zastosuj wtasciwg
interpunkcje. Poréwnaj oba teksty i sformutuj wnioski.

Wskaz w utworze powtérzenia. Okresl ich role.

Znajdz w tekscie pojecia zapisane wielka literg. Jak sadzisz, dlaczego poeta zastoso-
wat taka ortografie?

W jakim celu autor wprowadza do utworu wulgaryzm?

Jak sadzisz, dlaczego Baranczak uzywa pierwszej osoby liczby mnogiej?

OKkres], do jakiego pola znaczeniowego naleza nazwy z wiersza?

Czemy stuzy zastosowanie w wierszu zabiegu defrazeologizacji? Jakie frazeologizmy
poetka przeksztatca? Jakie sensy dzieki temu odkrywa?

Przywotane przyktady s3 ilustracja takich zadan, ktére majg podobny charak-
ter, cho¢ dotycza réznych aspektéw warstwy jezykowej oraz zapisu analizowanego
tekstu (leksyka, sktadnia, interpunkcja i ortografia). W sformutowaniach polecen
dominuja czasowniki o charakterze dyrektywnym i operacyjnym, zadanie polega na
identyfikacji srodka jezykowego, a nastepnie okresleniu ,po co to jest w tekscie? co
to znaczy w tekécie?” lub ,po co to jest w akcie mowy? co to znaczy w akcie mowy?”4%,
Sporadycznie jedynie mamy do czynienia z brakiem lub ostabieniem dyrektywnosci,
np. ,sprobuj dopisa¢”; ,jak sadzisz, dlaczego”. Zadania tego typu rzadko tworza wiagzke,
ktorej logika bytaby wyznaczana potrzebami konstruowania §wiadomosci roli jezyka
w budowaniu sens6w tekstu.

4* ] Nocon, Swiadomos¢ jezykowa w podrecznikach..., s. 169-171.
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W analizowanym materiale mozna takze znalez¢ zadania powigzane ze sobg ze
wzgledu na nadrzedny cel budowania swiadomosci jezykowej; Swiadomosci, Ze istnie-
je Scisty zwigzek miedzy ksztattem jezykowym tekstu a jego sensem, por. przyktady:

Dokonaj analizy jezykowej opisu padliny. Zwr6¢ uwage na dobér rzeczownikéw, cza-
sownikéw i przymiotnikéw, podaj przyktady zastosowanych srodkéw stylistycznych
i okre$l ich funkcje. Wyjasnij, czemu stuzy taki sposéb przedstawiania $wiata*®.

1. Przeanalizuj uzyte w tekscie czasowniki. Okre$l ich czas, tryb i aspekt. Co zauwazasz?
0 czym $wiadczy taki sposéb opisywania nocnego pejzazu? - prowadzenie odbiorcy
ucznia przez kolejne czynno$ci, mate badanie w jednym zadaniu - tryb indukcyjny

2. Czemu stuzy nagromadzenie w utworze rzeczownikdéw typu puch, pierze, ¢ma,
btona, sie¢?

3. Wypisz z wiersza nazwy wszystkich barw. Zwrd¢ uwage na gre Swiatta i cienia. Wy-
jasnij, jakie znaczenie wprowadza do tekstu uzyta w nim kolorystyka.

4. Podaj przyktady zastosowania w wierszu synestezji. Wyjasnij, jaka funkcje peni ten
zabieg w utworze Kazimierza Przerwy-Tetmajera.

5. Uzasadnij, ze poeta stworzyt w wierszu pejzaz impresjonistyczny. Odwotaj sie do
ustalen wynikajacych z realizacji poprzednich zadan.

6. Dzieki jakim zabiegom jezykowym i kompozycyjnym autor zyskat w utworze wra-
zenie dynamiki, tafica, ciggtego ruchu? Nazwij je i przywotaj odpowiednie cytaty*®.

Powyzsza wigzka zadan analityczno-interpretacyjnych jest czescig wiekszej cato-
$ci, ale i sama stanowi pewng cato$¢ - sktania do badania ksztattu jezykowego tekstu
i wskazywania funkcji zabiegéw jezykowych. Ostatni przyktad zestawu polecen to

»~wigzka w wiazce”, ktéra proponuje postepowanie w trybie indukcyjnym przy réwno-

czesnym ,uszczegotowieniu czynnosci”, roztozeniu na czynnosci proste, przechodze-
niu od czynnosci prostych do bardziej ztozonych, a dalej wyciaganiu wnioskow. Pole-
cenia projektujg prace badawcza ucznia, cho¢ nie zawsze ich kolejnos¢ jest wiasciwa;
czasami zbyt daleko idace uszczegotowienie czynnosci analitycznych o charakterze
filologicznym moze prowadzi¢ do dezintegracji tekstu, co nie przyczynia sie do utrzy-
mania uwagi ucznia.

Réwniez w rozdziatach poswieconych tematom jezykowym z dominujgcym kom-
ponentem informacyjnym mozna dostrzec réznice miedzy obiema seriami podrecz-
nikéw. W segmencie informacyjnym dominuje jednak tryb postepowania, w ktérym
przedstawiana jest teoria z uzyciem przyktadéw i wykorzystaniem $rodkéw wizual-
nych (kolorystyka, wyréznienia, odnos$niki).

Komponenty informacyjne poswiecone tematyce jezykowej zostaja wyodrebnio-
ne w podrecznikach przez tytut i kolorystyke, czasami - dodatkowe ikony. W serii
Oblicza epok s3 to kolejne tematy lekcji, ktére pozostajg mniej lub bardziej skorelowane
z tematyka literacka. To ostatnie nie zawsze sie jednak udaje. I tak, dos¢ oczywiste

*5 Wiazka zadan dotyczy Padliny Charles’a Baudelaire’a.
46 Wigzka zadan dotyczy Melodii mgiet nocnych Kazimierza Przerwy-Tetmajera.
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jest to, ze po tematach poswieconych Lalce Prusa pojawiaja sie tematy dotyczace je-
zyka Srodowiskowego czy stylistycznego zréznicowania polszczyzny; po lekcjach po-
Swieconych analizie Potopu znalazt sie temat Dawnos¢ w jezyku, dotyczacy stylizacji
archaizujgcej. Jednak juz pojawienie sie tematu o jezyku oficjalnym i nieoficjalnym
po rozdziale poswieconym poezji Horacego nie ma uzasadnienia merytorycznego:
konczy sie rozdziat dotyczacy kultury antycznej, po nim nastepuje mapa pamieci:
Powtdrzenie o literaturze Grekéw i Rzymian, a nastepnie duzy rozdziat poswiecony
$redniowieczu.

W serii Ponad stowami komponent informacyjny jest powtarzajacym sie w kazdej
cze$ci podrecznika, zawsze po duzym rozdziale poswieconym danej epoce, podroz-
dziatem zatytutowanym po prostu Ksztatcenie jezykowe. WyraZnie zaznaczony kolory-
stycznie podrozdziat ma za kazdym razem podobna strukture: krétkie wprowadzenie,
w ktérym uzasadnia sie wage podejmowanego tematu, po nim nastepuje wtasciwa
cze$¢ informacyjna zawierajaca nie tylko tekst stowny, ale takze wykresy, tabele (sto-
suje sie rozne sposoby upogladowienia tresci). Na koncu rozdziatu jezykowego poja-
wia sie cze$¢ zadaniowa: Po przeczytaniu. Zadania taczy wspoélny temat, jednak kazde
z nich jest samodzielne; nie tworzg one sp6jnej wigzki.

W komponencie informacyjnym dotyczacym zagadnien jezykowych w obu se-
riach podrecznikéw przejawia sie naukowy punkt widzenia, przedstawiane s3 te
same zagadnienia merytoryczne, cho¢ rézny jest stopien ich uszczegétowienia (znacz-
nie wiekszy w serii Ponad stowami, w ktérej opracowano kolejne punkty z podstawy
programowej w kolejnych rozdziatach).

Podmiotowy charakter rozdziatéw jezykowych ujawnia sie takze w cechach styli-
stycznych (wybér odmiany stylowej powinien uwzgledniac nie tylko przedmiot, o kto-
rym sie pisze, ale takze podmiot, do ktérego tekst jest kierowany). Styl dydaktyczny
analizowanych podrecznikéw reprezentuje typowe cechy, jakimi sa terminologizacja,
nominalizacja, uabstrakcyjnienie i dyrektywnos¢, jednak majg one rézny stopien na-
tezenia. Stopien komunikatywnosci (czytelnosci) tekstdw o tematyce jezykowej (do-
stosowanie leksyki, sktadni do mozliwosci percepcyjnych uczniéw) pozostaje waznym
elementem charakterystyki stylu, zwtaszcza w zakresie poszanowania podmiotowo-
$ci odbiorcy*’. Nie byto to jednak przedmiotem badan w tym artykule, poniewaz wy-
magatoby analizy czytelnosci tekstu®®,

47 1. Nocon, Styl dydaktyczny - styl dyskursu dydaktycznego, [w:] Style wspétczesnej pol-
szczyzny. Przewodnik po stylistyce polskiej, red. E. Malinowska, ]. Nocon, U. Zydek-Bednarczuk,
Krakéw 2013, s. 111-139.

*8 Na przyktad z wykorzystaniem wzoru Gunninga na obliczenie indeksu mglistosci
tekstu. Patrz: D. Krzyzyk, H. Synowiec, Komunikatywnos¢ (zrozumiatosc) tekstow, [w:] Jezyk pod-
recznikéw szkolnych w kontekscie ich funkcji dydaktycznej, Warszawa 2023, s. 35-49. Artykuty
K. Gasiorek z lat 1990-2007, np. K. Gasiorek, Komunikatywnosé¢ (czytelnos¢) podrecznikéw lite-
ratury a jezyk uczniow w szkole sredniej, [w:] Podreczniki literatury w szkole Sredniej. Wczoraj -
dzis - jutro, red. B. Chrzastowska, Poznan 1991, s. 137-145; K. Gasiorek, WskaZnik czytelnosci
podrecznikéw dla klas I-111 szkoty podstawowej w ujeciu diachronicznym, [w:] Podreczniki do
ksztatcenia polonistycznego w zreformowanej szkole - koncepcje, funkcje, jezyk, red. H. Synowiec,
Opole 2012, s. 119-132.



Podmiot i przedmiot ksztatcenia jezykowego... [313]

Whioski i postulaty

Podmiot w podrecznikach do szkoty ponadpodstawowej ujawnia sie poprzez wpi-
sane w nie do$¢ skomplikowane instancje nadawczo-odbiorcze: nadawca to specjali-
sta w roli nauczyciela, a odbiorca to uczen, ale takze nauczyciel, ktéry musi odegrac
role przewodnika po podreczniku. Nauczyciel powinien na poczatek zorientowaé
sie z uczniami, dlaczego warto korzysta¢ z podrecznika, a nastepnie pokaza¢ albo
ustali¢ z nimi, jak to robi¢. Jest zapewne podrecznik wyktadnig wybranej perspek-
tywy metodologicznej (a zazwyczaj kilku perspektyw), ale ta znajduje swoj wyraz juz
w podstawie programowej, ktérej emanacja jest podrecznik.

Podmiotowos$¢ odbiorcy podrecznika ujawnia sie na czterech poziomach jego
organizacji: strukturalnym (np. podporzadkowanie kompozycji globalnej odbior-
cy poprzez powtarzalng strukture rozdziatéw i podrozdziatéw, ich uporzadkowa-
nie liniowe badz problemowe), komunikacyjnym (np. sposéb budowania relacji
nadawczo-odbiorczej uwzgledniajgcy podmiotowy charakter spersonalizowanych
form adresatywnych), merytorycznym (tre$ci nauczania / uczenia sie w ich wymia-
rze przedmiotowym, uwzgledniajacym z jednej strony najnowsze ujecia lingwistyczne,
a z drugiej - mozliwosci percepcyjne ucznia na okreslonym etapie rozwoju, stopien
i jakos$¢ funkcjonalizacji treSci nauczania) i stylistycznym (np. sposoby pokonywa-
nia abstrakcyjnos$ci i dyrektywnosci stylu dydaktycznego). R6znice w sposobie ujecia
materiatu jezykoznawczego w analizowanych seriach podrecznikdw dotycza nie tyle
podejmowanej problematyki lingwistycznej (te okreslaja wymagania podstawy pro-
gramowej), ile stopnia uszczegétowienia materiatu jezykoznawczego w komponencie
informacyjnym w rozdziatach poswieconych ksztatceniu jezykowemu; stosowanych
rozwigzan wizualnych i uje¢ materiatu w sposéb pogladowy oraz sposobéw budowa-
nia sytuacji komunikacyjnej w rozdziatach jezykowych.

Zapewne do postulatéw badawczych zwigzanych ze wzmacnianiem podmioto-
wego charakteru podrecznika nalezy usystematyzowana analiza leksyki i struktur
sktadniowych w komponencie informacyjnym dotyczacym zagadnien jezykoznaw-
czych w kontekscie ich dostepnosci poznawczej i funkcjonalnos$ci. Warto tez przepro-
wadzi¢ badania percepcji podrecznikéw przez uczniéw w réznorodnych aspektach
(sposobdéw ich udostepniania i korzystania z nich, rozpoznania struktury, rozumienia
wpisanych w nie tresci, poziomu wykorzystania i realizowania zaproponowanych
w nich zadan dydaktycznych itd.). Zagadnieniem mato rozpoznanym w kontekscie
podrecznikéw pozostaje takze analiza tego, w jaki spos6b konkretyzuje sie w nich
refleksja metapoznawcza. Czy uczniowie kKorzystajacy z podrecznika wynosza z niego
wiedze na temat metod uczenia sie jezyka i o jezyku?*?

Na poczatku artykutu pojawity sie odwotania do wypowiedzi, w ktérych auto-
rzy traktowali podrecznik w kategoriach skostnienia i schematyzmu w edukacji.
Nie ma zapewne idealnego podrecznika, nie w kazdym tez komponencie jego auto-
rzy uwzgledniajga w odpowiedni sposdb perspektywy podmiotowsg i przedmiotowa.

49 pC. Brown, H.L. Roediger 111, M.A. McDaniel, Harvardzki poradnik skutecznego uczenia
sie, przet. D. Chabrajska, Warszawa 2022, s. 300-301.
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W odniesieniu do podrecznikdw do jezyka polskiego dla uczniéw szkdt srednich
warto jednak przypomnie¢ sobie, jak wygladaly one jeszcze w latach 90. XX wieku.
Przewaznie byly miniaturg podrecznikéw akademickich w zakresie tresci nauczania
z dotgczong antologia tekstow. Podreczniki do jezyka polskiego dla szkdt Srednich
przeszty zatem dtuga droge. Dlatego warto wykorzystac teoretyczne ustalenia oraz
praktyczne rozwigzania powstate przy ich tworzeniu, analizowaniu, recenzowaniu
i wreszcie wykorzystywaniu. Nie bez znaczenia jest tutaj forma utrwalania i prze-
kazu, a wypracowane pozyteczne rozwigzania mozna uwzgledni¢ przy tworzeniu
e-podrecznikéw czy platform edukacyjnych. Platformy powinny bowiem racjonalnie
potaczy¢ dydaktyke przedmiotowa (takze te dotyczaca ksztatcenia jezykowego) z naj-
nowszymi technologiami.

Paradoksalnie to wtasnie dzis, w dobie rozproszenia informacji, ale i powszech-
nego dostepu do niej, dobre podreczniki (nie ma idealnego) moga odegra¢ szczegdlng
role. By¢ moze pomoga porzadkowad, systematyzowac i weryfikowac informacje, ale
tez pokaza przyktady metod pracy z tekstem, na tekscie czy nad tekstem. Mogg by¢
pewng propozycja, z ktérej nauczyciel i uczen beda wybiera¢, majgc przekonanie, ze
siegaja do rzetelnego zrodta wiedzy, ktore nie tylko przekaze, ale takze zacheci, zacie-
kawi i postawi wyzwania.
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Subject and Object of Language Education in Secondary School on the Basis of Selected
Textbook Material

Abstract

The article addresses language education from both subject and object perspectives, as pre-
sented in secondary school textbooks compliant with the 2018 core curriculum. The analy-
sis of the empirical material has the character of a preliminary identification of the new text-
books. The review of proposals for the introduction of linguistic content and the formation of
linguistic-communicative skills was conducted from the perspective of pragmalinguistics and
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linguistic genology. Both the informational and task-based components of the textbooks were
analysed.
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