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(Nie)ocenione. Twarcze praktyki pisarskie
w akademickiej i szkolnej dydaktyce polonistycznej

Z perspektywy nauczyciela sprawozdanie wydaje sie jedna z najbardziej przewidy-
walnych form wypowiedzi; z perspektywy nauczyciela akademickiego i jednocze$nie
kierowniczki praktyk nauczycielskich za$ szczesliwie nie zawsze jest to regutg, czesto
wprost przeciwnie - okazuje sie ciekawym Zrédtem informacji i zarazem materia-
tem badawczym. W sprawozdaniach z praktyk studenci musza krétko opisac szkote,
w ktérej przeprowadzajg lekcje, pokoéj nauczycielski oraz sale lekcyjng hospitowanego
nauczyciela. Pozwala to opiekunowi na zapoznanie sie z atmosferg placéwki, zwy-
czajami oraz stylem pracy nauczycieli. Klasa rozumiana jako pomieszczenie stanowi
przeciez scenografie lekcji, co potwierdzaja - w pewien sposéb juz rytualne - miejsca:
terytorium méwienia jako miejsce przewodniczenia (biurko), miejsce stowa (tuz przy
biurku) i wreszcie miejsce ofiary (tablica). Powyzsze zdanie, strawestowane przeze
mnie w skréconej formie, przywotuje za Aleksandrem Nalaskowskim. Badacz w opub-
likowanej w 2002 roku ksigzce analizowat szkote pod wzgledem organizacji prze-
strzeni, wskazujac na odwzorowanie przez nig relacji nauczyciel - uczen, a w konse-
kwencji porzadku spotecznego®. Cho¢ od wydania publikacji minety juz dwadziescia
dwa lata, jestem przekonana, Ze zamieszczone ponizej stowa, ktére w sprawozdaniu
z przebiegu praktyki nauczycielskiej w szkole podstawowej napisata studentka, z po-
wodzeniem mogtyby sta¢ sie ilustracjg tez sformutowanych przez autora Przestrzeni
i miejsc szkoty:

Zajecia odbywaly sie w sali, ktora miata przyttaczajacy i zniechecajacy nastrdj. Na koncu
klasy stat fortepian zamkniety na ktédke. Lawki byly ustawione w standardowy spo-
so6b, uczniowie zajmowali miejsca w parach. Nauczycielka siedziata przy biurku, rzadko

1 A. Nalaskowski, Przestrzenie i miejsca szkoty, Krakéw 2002.
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poruszata sie wsréd ucznidw. Tablice korkowe byly puste, tylko na jednej z nich wi-
siata kartka z napisem «Witaj, szkoto»”. Tuz przy drzwiach, nad zlewem, znajdowata sie
ciemnoszara kartka z wydrukowang skalg ocen, to jeden z najbardziej przyttaczajacych
widokow w pomieszczeniu. Przedmioty znajdujace sie w klasie jedynie przypominaty
0 ocenianiu, utwierdzaly w stereotypowym postrzeganiu nauczania®.

Dla zobrazowania wypowiedzi studentka zamie$cita w sprawozdaniu zdjecia.
Przypatrzmy sie: wpadajaca w czern szaro$¢ kartki ze skalg oceniania i wydruko-
wany napis , Witaj, szkoto” komentuja panujaca sytuacje edukacyjna, sa rewersem
i awersem tej samej monety. Kartka, przeswietlona podczas kserowania, ma zapew-
nia¢ o obiektywnej ocenie, opartej na wypracowanym w statucie Wewnatrzszkol-
nym Systemie Oceniania, natomiast nadspodziewanie rozstrzelony formatem napis
»Witaj, szkoto” stuzy wypelnieniu pustej przestrzeni. Zawotanie jednak, niby radosne,
brzmi tragikomicznie w tak zaaranzowanej sali, gdzie nawet fortepian zamyka sie
na ktédke (cho¢ naturalnie tatwo mozna sie domysli¢ przyczyn, popartych zapewne
nieodpowiedzialnym zachowaniem mtodziezy wygrywajacej na nim skompono-
wane melodie).

Fot. 1i 2. Zdjecia wykonane w szkole podstawowej w Gdarisku (aut. Urszula J.)

% Zapis z dziennika praktyki nauczycielskiej studentki III roku filologii polskiej, Urszuli J.
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Fot. 3. Zdjecie wykonane w szkole podstawowej w Gdarsku (aut. Urszula J.)

O wplywie organizacji sali lekcyjnej na sytuacje edukacyjng pisat juz Kazimierz
Wéycicki w latach 20. XX wieku, zalecajac tworzenie $ciennych gablotek?. Przywotujac
jednak bardziej wspétczesne przyktady, dobra inspiracja i Zrédtem wiedzy dla nauczy-
ciela, dostepnym online, jest publikacja wydana przez Instytut Badan Edukacyjnych
Katalog rozwigzan przestrzennych w sali lekcyjnej. Redaktorzy zwracajg uwage, ze:

chcac ksztattowac umiejetnosci okreslone w podstawie programowej czy kompeten-
cjach kluczowych, takie jak umiejetno$¢ komunikowania sie, wspotpracy, negocjacji,
rozwijanie kreatywno$ci, wazne jest wprowadzenie takich rozwigzan przestrzennych,
ktére beda sprzyja¢ rozwijaniu tych umiejetnoéci i postaw*.

Niewatpliwie zorganizowanie przestrzeni i miejsc szkoty ,méwi” wiecej, niz sadzi
sie potocznie®. Wspomniana szara kartka i napis ,Witaj, szkoto” dialogizuja ze soba,
cho¢ jest to dialog na opak. Sposéb aranzacji przestrzeni klasy determinuje styl naucza-
nia, 0 czym w odniesieniu do edukacji polonistycznej pisala m.in. Anna Janus-Sitarz®,

3 K. Woéycicki, Obraz w nauczaniu jezyka ojczystego i literatury, Warszawa 1923, s. 136-137.

* SALA. Katalog rozwiqzan przestrzennych w sali lekcyjnej w nauczaniu wczesnoszkolnym,
https://www.ibe.edu.pl/images/badania/SALA/SALA katalog broszura_030815.pdf (dostep:
12.02.2024).

5 0 pedagogice miejsca i szkole jako miejscu wspélnym pisata na gruncie polskim
m.in. Maria Mendel, zob. taz, Pedagogika miejsca wspdlnego. Miasto i szkota, Gdansk 2017.

6 A.Janus-Sitarz, Style nauczania polonistéw, [w:] tejze, W poszukiwaniu czytelnika. Dia-
gnozy, inspiracje, rekomendacje, Krakéw 2016, s. 91-116.


https://www.ibe.edu.pl/images/badania/SALA/SALA_katalog_broszura_030815.pdf
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a w kontekscie autobiograficznych narracji nauczycielskich - Agnieszka Kania’. Nie
jest to gléwny watek moich rozwazan, cho¢ istotny dla podejmowanej kwestii. Z za-
tozenia przestrzen problemowa niniejszego artykutu bedzie rozpieta miedzy dwoma
biegunami: przymusem oceniania i wolnos$cig tworczego pisania (przywotujac tytut
znanej ksigzki Agnieszki Ktakowny). Niewykluczone jednak, ze proby zobiektywizo-
wania oceny czy swobodnej wypowiedzi artystycznej ucznia sg mniej lub bardziej
utopijnymi projektami nierealizowanymi w szkole, o czym zaswiadczajg zamieszczo-
ne zdjecia. Niniejszy artykut poSwiecony bedzie przyktadom twoérczej aktywnos$ci
studentéw i licealistow, a za materiat badawczy postuza mi sprawozdania z praktyk
oraz prace uczniéw i studentéw zgromadzone jako rezultat wykorzystywanej metody
praktyki pisarskiej.

W pismiennictwie naukowym oraz w pracach publicystycznych dotyczacych
procesu uczenia sie coraz wiecej uwagi poswieca sie motywacji wewnetrznej ucznia,
ktdéra nalezy odpowiednio stymulowa¢, np. poprzez zastosowanie elementéw peda-
gogiki Montessori, szkoty waldorfskiej czy planu daltonskiego w ramach publicznego
modelu szkoty. W wypowiedziach podkresla sie zarazem konieczno$¢ zmiany sposobu
oceniania. Wedtug Mikotaja Marceli, ktory czesto zabiera gtos w debacie publiczne;j
na temat edukacji, wsréd nauczycieli wida¢ wzrost zainteresowania nowymi formami
i metodami nauczania, jak np. metoda odwré6conej klasy, metodami projektowymi,
gamifikacja, czesto jednak majg one charakter chwilowej innowacji, nieprzystajacej
do dotychczasowego znanego modelu edukac;ji®.

Polska szkota do$wiadczyta przynajmniej kilka takich innowacji, ktére poczat-
kowo niezwykle popularne, w wiekszosci przetrwaty w skostniatym repertuarze
form czy metod. Kilkanascie lat temu przez polski system edukacyjny przeptyneta
fala oceniania ksztattujgcego®. Uptyw czasu (wypracowywana polska wersja ocenia-
nia ksztaltujacego bedzie wkrotce obchodzi¢ dwudziestolecie istnienia) powinien za-
owocowac ewaluacjami projektu. Poszukujac na ten temat informacji, znalaztam jedy-
nie ewaluacje wdrozenia pilotazu oceniania ksztattujgcego w wybranych szkotach®
oraz pojedyncze rozprawy, w tym wazne z mojej perspektywy studium teoretyczno-
-empiryczne o wplywie oceniania ksztattujacego na klimat szkoty autorstwa Anny
Ttusciak-Deliowskiej i Moniki Czyzewskiej'®. Prace te, jak i obserwacje empiryczne

7 A. Kania, Autobiograficzna narracja o edukacji, czyli jak zdefiniowa¢ siebie i zostac re-
fleksyjnym nauczycielem, [w:] Personalizacja w akademickiej i szkolnej dydaktyce polonistycznej,
red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2021, s. 39-62.

8 M. Marcela, Selekcje. Jak szkota niszczy ludzi, spoteczeristwa i $wiat, Krakéw 2021, s. 270.

9 Reprezentowanego na naszym rynku wydawniczym i edukacyjnym gtéwnie za spra-
wa ksigzek Danuty Sterny oraz dziatalnosci Centrum Edukacji Obywatelskiej, ktére wspolnie
z Fundacja Wolnosci prowadzi program ,Szkota uczaca sie”.

10 pilotazowa wersje oceniania ksztattujacego wprowadzono do dziesieciu szkét na tere-
nie pieciu wojewddztw w roku 2005/2006 na zlecenia MEN, CODN z pomoca CEO.

11 A, TtuSciak-Deliowska, M. Czyzewska, Tu chodzi o wspieranie mojego ucznia..., czyli
studium teoretyczno-empiryczne o ocenianiu ksztattujqgcym i klimacie szkoty, Warszawa 2020.
W kontekscie poruszanego w artykule zagadnienia szczeg6lnie wazny jest rozdziat: Podsumo-
wanie badan oraz implikacje pedagogiczne (s. 247-260).
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prowadzone w placowkach, w ktérych moi studenci odbywaja praktyki, prowadza
do wniosku, ze w wielu szkotach ciekawa idea przetrwata jedynie jako ograniczona do
repertuaru narzedzi aktywizujacych i koncepcji lekcji polegajacej na podaniu na po-
czatku celu zaje¢ i wymagan stawianych uczniowi (nazywanych strategia sukcesu).
Tak przebiegajacy proces lekcyjny nie przektada sie na sposéb informowania ucznia
0 jego postepie w nauce i rozwoju (informacje zwrotng)*?. Tymczasem, jak podkres-
laja na swojej stronie entuzjasci projektu ,Szkota uczaca sie”, ocenianie ksztattujace
jest catoSciowa koncepcja pracy szkoty, wspierajaca kulture jej szeroko rozumiane-
go Srodowiska oraz ksztattujacg dziatania i pomysty na codzienne funkcjonowanie
wszystkich aktoréw proceséw szkolnych. Autorzy pisza:

chcac zatem zwiekszy¢ pozytywne nastawienie ucznia do szkoty i nauki, co z kolei
powinno zaowocowac lepszymi efektami uczenia sie, nalezatoby uwzglednia¢ podsta-
wowe czynnoSci sktadajgce sie na ocenianie ksztaltujace. Wazne jest uwzglednianie
ich w sposo6b laczny, a nie wybioérczy. Oznacza to, ze okreslanie i wyjasnianie ucz-
niom celéw uczenia sie powinno wigza¢ sie z ustalaniem i podawaniem im informacji,
co bedzie podlegato ocenie, to za§ powinno mieé przetozenie na rzeczywiste czynno-
$ci nauczyciela zwigzane z ocenianiem. Nastepstwem tego powinno by¢ udzielenie
uczniom takiej informacji zwrotnej, ktéra przyczyni sie do ich widocznych postepéw
w uczeniu sie. Czynnosci te, poprzez wzajemne wynikanie z siebie i uzupeinianie, gwa-
rantuja autentyzm uczenia sie i satysfakcje z nauki®®.

Wiekszo$¢ wspoéiczesnych praktykéw oraz badaczy systemu szkolnego uwaza, ze
sposdb oceniania powinien mie¢ dialogiczny charakter. Wedtug Klemensa Strézyn-
skiego, autora waznych prac z zakresu oceniania szkolnego, ocenianie nalezy trakto-
wac jako akt komunikacji, ktory opiera sie na czterech fundamentalnych pytaniach:
co? po co? komu? jak? Zdaniem badacza refleksje nad zagadnieniem oceniania szkol-
nego powinniSmy zacza¢ od postawienia sobie pytania: po co oceniamy osiggniecia
uczniow? Sformutowana odpowiedz bedzie bowiem w pierwszej kolejnosci deklaracja
ideologii edukacyjnej, systemu warto$ci pedagogicznych, w drugiej dopiero - informa-
cja o dziataniach sktadajacych sie na proces ksztatcenia. Wedtug autora:

Jezeli przyjmiemy za pewnik zasade [...], iz system edukacji ma na celu rozwoj ucznia,
to na pytanie o cel oceniania osiggnie¢ uczniéw musimy odpowiedzie¢, ze stuzy ono
wsparciu rozwoju tych uczniéw. Ocenianie peini funkcje regulacyjng wzgledem pro-
cesu uczenia sie i jest to jego funkcja podstawowa. Jest ona, oczywiscie, funkcja pedago-
giczna. Informacje zawarte w ocenie stuza takze nauczycielowi w dobrym planowaniu

12 A, Ttusciak-Deliowska, M. Czyzewska, O funkcji oceniania do kultury samoregulowa-
nego uczenia sie, czyli rozprawa o ocenianiu ksztattujgcym, ,Przeglad Pedagogiczny” 2018, nr 1,
s. 69-81.

13 Zob. Ocenianie ksztattujgce. Jak rozumiemy ocenianie ksztattujgce w ,Szkole uczqcej sie”?,
Szkota uczaca sie, https://sus.ceo.org.pl/ocenianie-ksztaltujace/ocenianie-ksztaltujace-2/
(dostep: 12.02.2024) [podkr. M.S.].


https://sus.ceo.org.pl/ocenianie-ksztaltujace/ocenianie-ksztaltujace-2/
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nauczania - i jest to posrednie wspieranie rozwoju ucznia. Dominacja funkcji pedago-
gicznej w ocenianiu jest charakterystyczna dla oceniania ksztattujgcego*.

Z kolei o ocenianiu w szkole jako komunikacji interakcyjnej pisata Iwona Moraw-

ska, wyliczajac przyktadowe jego strategie, ktorych gtéwnym celem jest wspieranie
i stymulowanie rozwoju ucznia przez nauczyciela'®. Traktujac wiec za Iwong Moraw-
ska ocenianie jako akt komunikacji, musze uzna¢, ze w sytuacji lekcyjnej (cytowanej
na s. 1) akt ten zostat zaburzony, a sformutowana dalej w sprawozdaniu refleksja:
»,Opiekunka mocno trzymata sie podanych na poczatku roku zasad notowania: po
lewej stronie temat i cele zajeé, po prawej zadania i ciekawostki”, jedynie dopetnia
obraz dydaktyki normatywnej. Zapisane w sprawozdaniach z praktyk obserwacje
studentek i studentéw dotyczace szkolnej rzeczywistos$ci potwierdzajg wnioski za-
warte w publikacjach po$wieconych strategiom i koncepcjom oceniania. W opubli-
kowanej w roku 2008 (!) ksiazce Edukacja kreatywna Anny Sajdak znajdziemy takie
podsumowanie:

Nauczyciele nadal oceniajg w tradycyjny sposéb. Wiekszos¢ traktuje ocene nie jako
konicowy etap pracy dydaktycznej, po ktérym nastgpi¢ powinna refleksja, lecz jako za-
planowang cze$¢ procesu dydaktycznego, [...] mato uwagi lub wcale poswieca sie pro-
cesom decyzyjnym, ktore konieczne sg przy tej czynnos$ci. Co wiecej, podejmowanie
decyzji staje sie coraz trudniejsze, obarczone jest nie tylko ,sumieniem”, ale i przepi-
sami, procedurami®®.

Wielu adeptéw specjalnosci nauczycielskiej na poczatku studiéw popiera sfor-
malizowany i potencjalnie zobiektywizowany system oceniania. Studenci wskazujg
na nienaruszalne kryteria procedury, uznajac je za wygodne i uzyteczne narzedzie
pomiaru jakoSci pracy szkoty (w tym osiggnie¢ ucznia i nauczyciela), ale z uptywem
czasu wielu dostrzega ograniczenia takiego systemu. Dzieje sie tak wowczas, gdy
studenci dokonujg namystu nad oceng jako ilustracjg sytuacji wychowawczej, ktorej
wyktadnig jest scena rozgrywajaca sie pomiedzy oceniajacym i ocenianymi. Dlatego
cze$¢ przyszlych nauczycieli postuluje - uznang za swoistg recepte na inercje oce-
niania - likwidacje ocen (podobnie jak oceny zachowania), czego oredownikiem od
lat jest Bogustaw Sliwerski. Wedtug przedstawicieli antypedagogiki ocenianie punk-
towe zachowania przypomina behawioralne rozwigzania resocjalizacyjne stosowane
w wieziennictwie, oddaje zarazem hierarchiczno$¢ systemu szkolnego i sktania do
ksztaltowania spoteczenstwa autorytatywnego, w ktérym jednostki nie moga dzia-
ta¢ samodzielnie. Zdaniem B. Sliwerskiego funkcjonujacy w wiekszosci szkét system

14 K. Strézynski, Ocenianie ksztattujgce w polskiej szkole, [w:] Terazniejszos¢ i przysztosé
oceniania szkolnego, red. B. Niemierko, M.K. Szmigel, Krakéw 2020, s. 111. Tekst dostepny
online.

15 I, Morawska, Ocenianie w szkole jako komunikacja interakcyjna, ,Annales Universitatis
Mariae Curie-Sklodowska, sectio N - Educatio Nova” 2019, Vol. 4, s. 195-211.

16 A, Sajdak, Edukacja kreatywna, Krakéw 2008, s. 296.
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oceniania ukierunkowuje uczniéw nie na samodzielne myslenie, dziatanie czy auto-
refleksje, ale na site sygnatu z centrum i lojalne, postuszne wykonywanie polecen;
w ten sposéb ksztattuje sie zachowanie radarowe”.

W sprawozdaniach z praktyk studenci wskazywali wtasnie na opresywny ele-
ment oceniania, tj. uzywanie oceny z przedmiotu jako narzedzia stymulujacego do po-
zadanego zachowania (nierzadko okazuje sie, Ze niewtasciwe postepowanie na lekcji
skutkuje nie tylko uwagg, ale rowniez ocena niedostateczng). Stopnie i dziennik (dzi$
elektroniczny) stanowia wiec podstawowe insygnia wtadzy nauczyciela. Tymczasem
reguty i mozliwo$ci oceniania zapisane w Rozporzgdzenie o ocenianiu i klasyfikowaniu
nie sg az tak opresywne jak rzeczywistos$¢, w ktdrej sa realizowane. Od roku szkolne-
go 2015/2016 ocenianie, klasyfikowanie i promowanie uczniéw miato sie odbywac
zgodnie z nowymi zasadami. Do katalogu cel6éw, jakie powinno spetnia¢ ocenianie,
dodano zapis: ,udzielenie uczniowi pomocy w nauce w postaci informacji o tym, co
uczen zrobit dobrze, co i jak powinien poprawi¢”*®, W dokumencie potoZzono nacisk
na informacje zwrotna, uznajac ja za integralny sktadnik nauczania, oraz dopusz-
czono mozliwo$¢ rezygnacji z oceniania wyrazonego stopniem nie tylko w edukacji
wczesnej, ale rowniez na dalszych etapach nauczania (co moze dotyczy¢ wszystkich
albo wybranych zaje¢ edukacyjnych, warunkiem jest okreslenie zasad uchwatg Rady
Pedagogicznej). Zgodnie z tym dokumentem szkoty mogg m.in.:

- zrezygnowac ze stopni w ocenianiu §rédrocznym i zastapi¢ je podawaniem ucz-
niom informacji zwrotnej, natomiast na koniec roku na podstawie owych infor-
macji zwrotnych ustala¢ stopienh wymagany przez prawo;

- stosowa¢ w ocenianiu §rédrocznym stopnie w potgczeniu z komentarzem na-
uczycielskim zawierajacym informacje zwrotng, na koniec roku za$ ustalaé
ocene wyrazong stopniem;

- dla pewnych form sprawdzania przyja¢ stosowanie stopnia potgczonego z in-
formacja zwrotng w postaci komentarza (np. dla prac pisemnych), dla innych
form (np. odpowiedzi ustnych) stosowac tylko informacje zwrotng; na koniec
roku ustala¢ ocene wyrazona stopniem, jak we wcze$niej przedstawionych
wypadkach'®.

Ustawodawca zaktada zatem, Ze oceng szkolng jest informacja o wyniku uczenia
sie wraz z komentarzem dotyczacym tego wyniku. Mimo Ze powyzszy zapis zostat
wprowadzony rozporzadzeniem w roku 2015, wiekszo$¢ sposréd ankietowanych
przeze mnie 59 studentéw I roku filologii polskiej wskazato, ze w szkole $redniej
jedynie na jezyku polskim i na jezyku angielskim otrzymato ocene opatrzona komen-
tarzem (przynajmniej raz) - z innych przedmiotéw uzyskiwali ocene wyrazong stop-
niem badz procentami czy punktami, bez jakiejkolwiek informacji zwrotne;j.

7 Zob. B. Sliwerski, Uwolni¢ szkote od systemu klasowo-lekcyjnego, Krakéw 2021.

18 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 czerwca 2015 r. w sprawie szcze-
goétowych warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy
w szkotach publicznych, https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20150000843/
0/D20150843.pdf (dostep: 12.02.2024).

19 Tamze.


https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20150000843/O/D20150843.pdf
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Opisane problemy, cho¢ nie nowe, taczg sie z ksztaltowaniem uczniowskiej i na-
uczycielskiej podmiotowosci. Sposéb prowadzenia zajeé, relacja z uczniem, wreszcie
ocena z przedmiotu sg przez nauczycieli w duzej mierze warunkowane przymusem
sytuacji egzaminacyjnej. W wypadku jezyka polskiego oznacza to odczuwalny przez
nauczyciela przymus wypracowania u ucznia umiejetnos$ci odpowiedniego wpisania
sie w $cisle skodyfikowane formy wypowiedzi wraz z towarzyszacym im kluczem
punktowania. Skutkiem takiego prowadzenia lekcji jest jednak schematyzm pisania,
czesto niweczacy inwencje i rados¢ typowa dla swobody twdrczej, cechujace uczniow
zwlaszcza na poczatku edukacji. Nadmierny formalizm i schematyzm ujawniaja sie
réwniez u studentdw polonistyki przywyktych do skodyfikowanych typéw wypowie-
dzi, dlatego coraz mocniej odczuwalna jest w dydaktyce potrzeba otwarcia na nowe
metody pracy albo te wypracowane dawno temu, ale nie zawsze majace odzwiercied-
lenie we wspdiczesnej koncepcji ksztatcenia.

W ramach prowadzonych zaje¢ staram sie otwierac przysztych nauczycieli na
metody wyzwalajace dziatania twdrcze. Studenci przedmiotu dydaktyka prac pisem-
nych podczas ¢wiczen nie tylko oceniajg prace uczniowskie, ale przede wszystkim
koncentruja sie na redagowaniu komentarzy do oceny. Potem proszeni sg o autore-
fleksje: zazwyczaj zwracajg uwage na poczucie niekompetencji w nazywaniu btedow
(przede wszystkim jezykowych) oraz niedostateczng wtasng sprawno$¢ interpunk-
cyjna. Napisanie komentarza zwrotnego dla ucznia postrzegaja jako forme odstonie-
nia sie, ujawnienia wtasnej podmiotowo$ci; wskazuja na ograniczenia i niedostatek
wlasnego jezyka, ktory nie bylby jedynie oceng, ale rzeczywista diagnoza i zarazem
drogowskazem do dalszej pracy dla ucznia. Studenci podkreslaja czasochtonnos¢
czynno$ci komentowania i - mimo podejmowania préb indywidualizowania wypo-
wiedzi - wkradajacy sie z czasem schematyzm czyniacy z wypowiedzi rodzaj szab-
lonu. Ich uwagi w zasadzie sg zbiezne z ustaleniami Eweliny Strawy, poczynionymi
w artykule Komentowanie to podstawa, czyli o tym, jak korzysta¢ z potencjatu infor-
macji zwrotnej*°.

Prowadzone przez mnie obserwacje procesu nauczania w szkole wyzszej ujaw-
nity staba stymulacje oraz zbyt rzadkie wykorzystywanie zdolnosci i mozliwosci
twérczych studentéw, a w konsekwencji rowniez uczniéw. Uznatam wiec, ze lekar-
stwem na ,niemoc” pisania i oceniania moze by¢ powrét do sformutowanej przed
laty przez Anne Dyduchowa metody praktyki pisarskiej. Autorka Metod ksztatcenia
sprawnosci jezykowej uczniéw w duzej mierze wykorzystata technike swobodnych
tekstéow Celestyna Freineta, ktéry za podstawe sukcesu ucznia tworzacego tekst

20 Artykul poéwiecony jest indywidualnemu komentarzowi nauczyciela do pracy pisem-
nej i wypowiedzi ustnej. W tekscie przedstawiono wyniki badan oraz przytoczono wypowie-
dzi uczniéw na temat informacji zwrotnej, podano réwniez elementy i okreslono strukture
komentarza dla ucznia - nie pojawiaja sie w nim jednak przyktady komentarzy, tak potrzebne
dla studentéw jako punkt wyjscia do dalszej pracy (E. Strawa, Komentowanie to podstawa, czyli
o tym, jak korzysta¢ z potencjatu informacji zwrotnej, [w:] Nauczyciel wspétczesnej szkoty. Ocze-
kiwania - kompetencje, red. V. Kopiniska, ]. Flanz, Wioctawek 2012, s. 194-213). Autorka buduje
propozycje komentarzy nauczycielskich skierowanych do ucznia, ale jedynie w tzw. trudnych
wychowawczo sytuacjach: plagiatu czy oddania , pustej kartki”.
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uznat zniwelowanie przymusu pisania. Freinet w naturalnym zachowaniu werbalnym
dziecka dostrzegat potencjat bogactwa jego uczué, mysli, spostrzezen i dosSwiadczen,
dlatego uznat za konieczne wpisanie ich w zorganizowany proces ksztatcenia®*. Kon-
cepcja Dyduchowej zaktada cztery etapy pracy. Pierwszy — swobodne pisanie tekstow;
drugi - prezentowanie tekséw w kilkuosobowych grupach (grupa wybiera jeden tekst,
ktory uznaje za najciekawszy, najlepiej skonstruowany; wybdr musi umotywowac);
trzeci - reprezentanci kazdej z grup prezentuja wybrane prace na forum, nastepnie,
przechodzac tym samym do czwartego etapu, klasa/grupa przedmiotowa dokonuje
wyboru jednej pracy. Wedtug Dyduchowej na tym etapie warsztatéw powinna na-
stapi¢ analiza pracy i jej wspdlna korekta, prowadzaca do ulepszenia tekstu. Dzieki
takim wspdlnym dziataniom ma szanse zaistnie¢ sytuacja dydaktyczna sktaniajgca do
refleksji, do wspélnej pracy oraz szukania najlepszych rozwigzan??.

Metoda praktyki pisarskiej Anny Dyduchowej miesci sie w koncepcje tworczego
(czy bardziej modnego dzisiaj: kreatywnego) pisania. Zdaniem Marka Laskowskiego
pisanie kreatywne polega na utworzeniu przez osobe piszaca konkretnej tresci na
podstawie gotowej lub samodzielnie wybranej intencji komunikatywnej. Kreatywnos$¢
wyrazana jest przez samodzielny wybor dowolnych jednostek leksykalnych i struk-
tur gramatycznych. ,Oprécz kreatywnego pisania w szkolnej dydaktyce stosuje sie
to pojecie réwniez jako zabawe jezykiem, jako $rodek terapeutyczny i metode auto-
biograficznej autorefleksji czy pragmatyke pisania w zakresie literatury, teatru, filmu
i nauki [...]”%. W publikacjach po$wieconych kreatywnemu pisaniu, jak zauwaza dalej
Laskowski, czesto wspomina sie o przemierzaniu nowych drég, dzieki czemu osigga
sie nowe rezultaty, nawet o charakterze pedagogicznym; poprzez pisanie rozwija sie
cechy twérczego cztowieka i twércze zdolnosci?*.

Dla Izabeli Morskiej, autorki m.in. ksiegi konspektéw Jak pracowaé z wyobrazniq
oraz Twdrczego pisania dla mtodych panien, tworcze pisanie jest tez doswiadczeniem
demokratycznym, bo uczy empatii, umiejetnosci czujnego i nienatretnego wstuchiwa-
nia sie w opowies¢ drugiej osoby, a poniewaz rozwija samodzielne mys$lenie - moze
zainicjowac¢ poczucie sprawczosci i w rezultacie ,sta¢ sie najprostsza szczepionka
przeciw dyktaturom”?%, w tym réwniez przeciw ,dyktaturze” nauczyciela, na co wska-
zywaly Bozena Chrzastowska i Wiestawa Wantuch:

Wspieranie twérczos$ci i samoksztatcenia konczy sie sukcesem, gdy nauczyciel staje sie...
zbedny. Jest to rezultat szlachetnej postawy, godnej prawdziwego mistrza, a nie guru,

21 Staje sie to mozliwe, gdy zrezygnujemy z narzucania tematu, formy wypowiedzi, oceny
tekstu stopniem szkolnym” - zauwaza Ewa Nowak, referujgc koncepcje A. Dyduchowej w roz-
dziale swojej ksiazki Stworzy¢ tekst (E. Nowak, Stworzy¢ tekst. Uczniowska kompetencja teksto-
twdrcza w edukacji polonistycznej, Krakow 2014, s. 159-162).

22 A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej uczniéw. Projekt systemu,
model podrecznika, Krakéw 1988, s. 120-135.

23 M. Laskowski, Pisanie kreatywne na poziomie szkoty sredniej, ,Lingwistyka Stosowana”
2010, nr 2,s.134.

2* Tamze.

25 Jak pracowad z wyobrazniq. Ksiega konspektéw, red. 1. Morska, Gdafisk-Sopot 2021, s. 10.
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ktéry sita swojej osobowosci uzaleznia wychowankéw na zawsze. Powtérzymy wiec -
»Nauczycielu, postepuj tak, abys stat sie uczniowi niepotrzebny”?°.

W pracy ze studentami nawigzatam do propozycji A. Dyduchowej, ale zmodyfi-
kowatam polecenie ,piszcie, o czym chcecie i jak chcecie”, dodajac wskazowke: ,pisz-
cie, o czym chcecie i jak chcecie, pamietajac, ze wasza wypowiedz bedzie nosita tytut
Mtynek”. Uznatam, ze dzieki temu piszacym tatwiej bedzie ,zakotwiczy¢” wyobraznie
i stworzy¢ tekst. Zaprojektowane zajecia chciatam uczyni¢ wstepem do tekstu Olgi
Tokarczuk Czas Mtynka Misi z tomu Prawiek i inne czasy.

Ponizej przytaczam wybrane prace, bedace jedynie czescia wiekszej catosci
(powstawaty w ramach zaje¢ od roku 2019, niektére w czasie zaje¢ online podczas
pandemii).

1.

Mtynek

Gdy miele kawe zepsutym mtynkiem,
Marze, by mogtoby by¢ juz normalnie.
Znika nadzieja za kazdym rankiem,

W mtynie ugrzeztam na kwarantannie.

Ostatni wers - ,W mtynie ugrzeztam na kwarantannie” - prowadzi do znacze-
nia ,mtynka” jako nawatu pracy, obowiazkéw, ale tez mysli, ktérym czesto towarzy-
sz pospiech, nieporzadek albo wewnetrzny chaos spowodowany lekiem o przysztos¢.
Zajecia, w ramach ktorych powstat przytoczony tekst, odbywaly sie online, tak tez
wybrano najlepszy tekstu - najpierw wewnatrz wlasnej grupy, a p6zniej dokonujac
decyzji ostatecznej. W czwartym etapie dziatan, zgodnym z regutami opracowanymi
przez Dyduchowa, powinna nastgpi¢ wspdlna korekta tekstu. Uczestnicy zaje¢ uznali,
Ze nie ma potrzeby czy tez konieczno$ci, by co$ w nim zmienia¢; swoje zdanie musieli
jednak uzasadni¢, co sktonito studentéw do powrotu do tekstu, namystu nad jego
jezykiem i kompozycjg, oraz ,wymusito” niejako krytyczna autorefleksje.

Tekst drugi powstat juz podczas zaje¢ w sali wyktadowej. Jak widaé, prezentuje
on bardziej tradycyjne rozumienie stowa ,mtynek” - jako przyrzadu do mielenia kawy:.
Uwazna lektura tekstu uswiadamia jednak, ze mtynek jest metaforg jedynej statej w po-
rannym biegu; metafora rytuatu pozwalajacego osadzi¢ sie w ptynnej rzeczywistosci.

2,

Mtynek

Poranek jest chaotyczny.

Nie odzywac, bo dla Niego poranki s3 trudne.
Koty hacza pazurkami

o wszystko, co napotkaja na swojej drodze.

26 B. Chrzastowska, W. Wantuch, Ku samoksztatceniu, [w:] Innowacje i metody, t. 1:
W kregu teorii i praktyki, red. M. Kwiatkowska-Ratajczak, Poznan 2012, s. 126.
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Poranna toaleta - mycie twarzy, zebow.
Ubieranie.

Czesanie.

I tylko w tle stychaé

nieustannie

mielenie kawy - jedyna stata i pewna
w tym catym porannym mtynie.

Utwor trzeci, noszacy - jak prawie wszystkie zaprezentowane w artykule - tytut
Mtynek, jako najlepszy wybrali studenci przedmiotu dydaktyka prac pisemnych
w roku 2022. ,Mtynek” jest pozytywnie warto$ciowany i stanowi metafore wiecznego
ruchu, bedacego cecha doswiadczanego $wiata ro$lin, zwierzat, a nawet podmiotu
wiersza. Wiersz doceniono za bogactwo jezyka (,szumia knieje”), prébe rytmizacji,
a przeciez powstat zaledwie w ciggu trzydziestu wyznaczonych minut.

3.

Mtynek

wiruja w tancu pszczoty
plasaja w wodzie ryby
naokoto szumig liscie

w nagtym wiatru porywie

obracam sie i Smieje

tak mito szumig knieje
och jak mito poczu¢ stonce
i ogrza¢ wtosa konce

Zaznaczytam juz, Ze planowane przeze mnie ¢wiczenie miato poprzedzac zajecia
poswiecone opowiadaniu Czas Mtynka Misi. W czwartym teks$cie widac $lad tej lek-
tury - studentka nawigzata do tekstu noblistki, cho¢ wcze$niej tego nie zapowiadatam:

4.

Mtynek

Mtynek to znaczy system

System podejscia do kawy:

Chodz mate ziarnko

Zmielimy Cie na wyjatkowa mase,
Twoj ksztatt drazni pobliskie ksztatty
Kawy.

Misia codziennie pije kawe,

Jej zapach zaktéca

Zapach jednego ziarnka.

Misia rytualnie pije kawe.
Wyjatkowa kawa

Na rzecz trwania ziarnka.
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Tekst piagty, zapisany przez mnie wersalikami, bo wtasnie tak zostat skonstru-
owany (by¢ moze, aby utrudni¢ rozpoznanie autora lub autorki, do konca anonimo-
wego/anonimowej), rozni sie od innych zaprezentowanych w artykule. Wida¢ w nim
stylizacje jezyka na mtodziezowy (,stara”; ,baza”, ,hajs”, mordo”, ,na luzie”), ale row-
niez odwage (czy tez prowokacje) w podejmowaniu ryzykownego tematu: przygoto-

wywaniu suszu marihuany.

5.
SENT TO: BYKU
SIEMA SIEMA BYKU, SLUCHA]J, BO Z TYM, CO MIALEM
CI, WIESZ, OGARNAC NA PIATEK, TO JEST MALY PROBLEM.
STARA MI NA BAZE WJECHALA I TROCHE NIE MAM DOSTEPU
DO ,AKCESORIOW” TAKZE SLUCHAJ, MORDO, SERIO SORRY,
ALE OGARNE CI WSZYSTKO POZA MEYNKIEM. DOSTANIESZ
WSZYSTKIE MATERIALY, TYLKO TEN JEBANY MEYNEK
MUSISZ SOBIE OGARNAC (JAK MASZ HAJS, TO MOZE OLEK
CI SPRZEDA). PORADZISZ SOBIE NA LUZIE, JA CI
WSZYSTKO DAM WYSUSZONE NORMALNIE I ROBISZ TAK;
WKEADASZ PO PROSTU TROCHE TEGO Z SAMARKI (NIE ZA DUZO0)
1 KRECISZ TAK Z MINUTE - I KONIEC, JUZ MASZ ZMIELONE.
SYPIESZ NORMALNIE DO BLETY JAK TYTEK I MASZ.
MILEGO MORDO, JESZCZE RAZ, SORRY.

BLACHA

Odczytanie tekstu na gtos wywotato niemata konsternacje u prowadzacej zajecia.
Zapytatam studentdw, jak zareagowaliby, gdyby taki tekst powstat podczas ich lekcji
w szkole, czy zaakceptowaliby wulgaryzmy, a przede wszystkim temat utworu. Zda-
niem studentéw nauczyciel, decydujac sie na tak nieoczywiste zajecia, musi podjac
ryzyko nieprzewidywalno$ci. Ponadto tekst jest stylizowany i w ramach tego zabiegu
wulgaryzm nie razi, a nawet uwiarygodnia narracje.

Autor listu, piszacy pod pseudonimem ,Blacha”, sie nie ujawnit, podobnie jak
twdrca/tworczyni szostego tekstu: w tej grupie zajeciowej bowiem w wyniku gtoso-
wania doszto do remisu i wybrano dwa wiersze. Tytul utworu széstego nawiazuje do
formy ogloszenia, ale jest to zamierzona gra: gra z naszymi oczekiwaniami.

6.

ODDAM MLYNEK.

OGLOSZENIE

Oddam mtynek w dobre rece.

Rece czute i ciepte, czute i delikatne.

Mtynek zmieli. Wszystko, czego zapragniesz.
Zmieli kawe, cukier, pieprz...

Zmieli niepotrzebne mysli.

Nieprzespane noce. Niepokoj. Strach. Watpliwosci.
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Zmieli i odda mniejsze.
Mniej straszne. Spokojniejsze.
Oddam mtynek tylko w dobre rece.

Po formule ,ogtoszenia” spodziewac by sie mozna oczywistego — albo nawet
nudnego - tekstu, natomiast otrzymatam wiersz o niezwyklym przedmiocie maja-
cym nadprzyrodzone mozliwo$ci pomniejszania boélu, cierpienia i watpliwosci. Mty-
nek ,Zmieli niepotrzebne mysli”, ,Zmieli i odda mniejsze” - niczym doskonaty anty-
depresant. Tekst wydaje sie dobrym przyktadem, jak w spos6b nieszablonowy mozna
wykorzystac¢ formy uzytkowe do dziatan tworczych, co autor (przyszty nauczyciel lub
przyszta nauczycielka) $wietnie ukazat.

* % ¥

Formuta zaje¢, ktorych efekty twoércze prezentowatam we fragmencie, wymusita
zmiane tradycyjnej sytuacji klasowo-lekcyjnej, z dominujacg rolg nauczyciela, z ty-
powym uktadem tawek i stolikdw, niefortunnym w wypadku pracy w grupach. Nie-
ktorzy studenci postanowili przeprowadzi¢ podobne zajecia podczas swoich praktyk
w szkole Sredniej. Dotgczyli ,najlepsze” teksty do sprawozdan. Pozwala to mie¢ na-
dzieje na podejmowanie przez nich niestandardowych dziatan w pracy dydaktycznej,
a nie tylko utrwalanie edukacyjnych schematéw. Natomiast w pracach napisanych
przez licealistéw dominowato opowiadanie - inaczej niz w wypadku studentéw, kté6-
rzy czesto pisali wierszem.

,Mtynek” w tekstach uczniéow liceum byl m.in. metaforg uptywu zycia, przyréw-
nano go do cztowieka, od momentu narodzin az do starosci (tekst 8). Jeden z uczniéw
napisal opowiadanie, w ktérym uzyl nazwy pospolitej w funkcji wiasnej: Mtynek stat
sie u niego psem - najwierniejszym przyjacielem rodziny (tekst 9), by¢ moze w ten
sposéb uczen odwotat sie réwniez do osobistych doswiadczen.

8.
WIELKI MELYN

Z okna mojego pokoju mozna dostrzec wielki Mtyn. Codziennie rano lubie na niego
patrzec i podziwia¢. Cho¢ ma swoje lata, nadal zachwyca oraz zmusza do refleks;ji. Jest
to dla mnie metafora ludzkiego zycia.

Wedtug mnie Miyn jest podobny do Cztowieka. W pierwszych latach swojej egzy-
stencji ciezko pracuje, ma duzo sity, energii. Mato kto jest w stanie go zatrzymac. Po ja-
kim$ czasie zaczyna sie psu¢, chorowacé. Szybciej sie meczy. To jednak nie znaczy, ze
umiera, Ze mozna go zniszczy¢. Przeciez tak wiele mu zawdzieczamy.

Moi dziadkowie ten Mtyn nazywajg Mtynkiem, bo dojrzewat wraz z nimi. Byt z nimi
w wielu waznych momentach ich Zycia. Ten Mtynek to czas Zycia starszego pokolenia.

9.

MLEYNEK

Mtynek byt najwierniejszym przyjacielem naszej rodziny. Wcale nie dlatego, Ze nie
mowit i nie mégt wyjawic¢ naszych tajemnic. Wcale nie dlatego, ze stosowat sie do
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wyznaczonych zasad: jadt tylko ze swojej miski, podczas spaceréw przy ruchliwej ulicy
trzymat sie zawsze prawej nogi. Ani dlatego, ze zabawy z nim wszystkim polepszaty
nastrdj. Mtynek byt najwierniejszym przyjacielem naszej rodziny, poniewaz nigdy nas
nie opuscit.

* % %

Metoda praktyki pisarskiej miesci sie w nauczycielskich praktykach oceniania poza
standardami®’, pomimo ze formalnie ocenianie wyrazone stopniem nie wystgpito. Wy-
daje sie nadto dobrym przyktadem mozliwos$ci rozwijania studenckiej i uczniowskiej
kompetencji tekstotworczej opartej na swobodzie wyobraZni, a nie na odtwarzaniu
norm i zasad. Moze by¢ tez wstepem do wdrozenia metody samooceny, a w wypadku
przygotowywania przysztych nauczycieli do pracy w zawodzie - etapem prowadzga-
cym do tworzenia informacji zwrotnych dla ucznia. Mimo Ze opisane dziatania nie
zakonczyty sie wystawieniem stopnia, zalgczone prace uwazam za nieocenione przy-
ktady twérczych mozliwosci studentow i licealistow.

Bibliografia

Chrzastowska B., Wantuch W., Ku samoksztatceniu, [w:] Innowacje i metody, t. 1: W kregu
teorii i praktyki, red. M. Kwiatkowska-Ratajczak, Poznan 2012.

Dyduchowa A., Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej uczniéw. Projekt systemu, model
podrecznika, Krakéw 1988.

Jak pracowac z wyobrazniq? Ksiega konspektéw, red. I. Morska, Gdansk-Sopot 2021.

Janus-Sitarz A., Style nauczania polonistéw, [w:] tejze, W poszukiwaniu czytelnika. Diagnozy,
inspiracje, rekomendacje, Krakow 2016, s. 91-116.

Kania A., Autobiograficzna narracja o edukacji, czyli jak zdefiniowa¢ siebie i zosta¢ reflek-
syjnym nauczycielem, [w:] Personalizacja w akademickiej i szkolnej dydaktyce poloni-
stycznej, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2021, s. 39-62.

Laskowski M., Pisanie kreatywne na poziomie szkoly sSredniej, ,Lingwistyka Stosowana”
2010, nr 2, s. 133-143.

Marcela M., Selekcje. Jak szkota niszczy ludzi, spoteczeristwa i Swiat, Krakéw 2021.

Morawska 1., Ocenianie w szkole jako komunikacja interakcyjna, ,Annales Universitatis
Mariae Curie-Sklodowska, sectio N - Educatio Nova” 2019, Vol. 4, s. 195-211, DOI:
10.17951/en.2019.4.195-211.

Nalaskowski A., Przestrzenie i miejsca szkoty, Krakéw 2002.

Nowak E., Stworzy¢ tekst. Uczniowska kompetencja tekstotwdrcza w edukacji polonistycz-
nej, Krakéw 2014.

Ocenianie ksztattujqce. Jak rozumiemy ocenianie ksztattujgce w ,Szkole uczqcej sie”?, Szkota
uczaca sie, https://sus.ceo.org.pl/ocenianie-ksztaltujace/ocenianie-ksztaltujace-2/
(dostep: 14.02.2024).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 czerwca 2015 r. w sprawie szcze-
gétowych warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow
i stuchaczy w szkotach publicznych, https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/
WDU20150000843/0/D20150843.pdf (dostep: 12.02.2024).

27 Odwotanie do ksigzki Grazyny Szyling o tym samym tytule (Krakéw 2011).


https://journals.umcs.pl/en/article/view/9035
https://sus.ceo.org.pl/ocenianie-ksztaltujace/ocenianie-ksztaltujace-2/
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20150000843/O/D20150843.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20150000843/O/D20150843.pdf

(Nie)ocenione. Tworcze praktyki pisarskie... [249]

Sajdak A., Edukacja kreatywna, Krakéw 2008.

SALA. Katalog rozwiqzan przestrzennych w sali lekcyjnej w nauczaniu wczesnoszkolnym,
https://www.ibe.edu.pl/images/badania/SALA/SALA_katalog_broszura_030815.pdf
(dostep: 12.02.2024).

Strawa E., Komentowanie to podstawa, czyli o tym, jak korzysta¢ z potencjatu informacji
zwrotnej, [w:] Nauczyciel wspétczesnej szkoty. Oczekiwania - kompetencje, red. V. Ko-
pinska, J. Flanz, Wtoctawek 2012, s. 194-213.

Strézynski K., Ocenianie ksztattujgce w polskiej szkole, [w:] TeraZniejszos¢ i przysztosé
oceniania szkolnego, red. B. Niemierko, M.K. Szmigel, Krakéw 2020, s. 111-117.

Szyling G., Nauczycielskie praktyki oceniania poza standardami, Krakéw 2011.

Sliwerski B., Uwolni¢ szkote od systemu klasowo-lekcyjnego, Krakéw 2021.

Ttusciak-Deliowska A., Czyzewska M., Od funkcji oceniania do kultury samoregulowanego
uczenia sie, czyli rozprawa o ocenianiu ksztattujgcym, ,Przeglad Pedagogiczny” 2018,
nr1,s. 69-81.

Thusciak-Deliowska A., Czyzewska M., Tu chodzi o wspieranie mojego ucznia..., czyli stu-
dium teoretyczno-empiryczne o ocenianiu ksztattujgcym i klimacie szkoty, Warszawa
2020.

Woéycicki K., Obraz w nauczaniu jezyka ojczystego i literatury, Warszawa 1923.

(Un)assessed. Creative Writing Practices in Academic and School Didactics
of Polish Studies

Abstract

The method of assessment gives us information about the activities that constitute the educa-
tional process. It is also a declaration of educational ideology, determined by the principles in-
cluded in regulations and school documents. In light of contemporary pedagogical theories, the
communicative aspect of assessment, including the assessment of written assignments, should
be valued in teaching. The article describes the attitudes of trainee teachers towards the as-
sessment included in their internship reports. According to the reports, excessive formalism
related to the evaluation and the perspective of exams destroys the creativity of students and
results in schematic essays. Moreover, a similar pattern applies to the essays of university stu-
dents shaped during the educational process. As a remedy, the author suggested a return to the
method of writing practice, included in the article in the context of creative writing. Due to
this method, the new outcome of a pedagogical context is achieved. The text contains examples
of students’ works created using the described method.

Keywords: assessment, writing practice method, creative writing, feedback

Maria Szoska - adiunkt w Zaktadzie Polonistyki Stosowanej Uniwersytetu Gdanskiego. Autorka
publikacji z zakresu teorii i praktyki edukacji oraz nauk o sztuce, w tym ksigzki Trudna obec-
nosé. Film w edukacji polonistycznej a interpretacja (2019). W kregu jej zainteresowan badaw-
czych znajdujg sie: wykorzystanie tekstow audiowizualnych w dydaktyce literacko-kulturowej,
edukacja filmowa i medialna, a takze zalezno$¢ pomiedzy interpretacja a przyjeta strategia
badawcza.


https://www.ibe.edu.pl/images/badania/SALA/SALA_katalog_broszura_030815.pdf




