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Nie ma uczniéw - s3 ludzie.
O podmiotowosci na lekcjach jezyka polskiego
w Swietle wypowiedzi przysztych nauczycieli polonistow

Wprowadzenie

Tytul mojego artykutu jest parafraza stéw Janusza Korczaka, a raczej Henryka Gold-
szmita - pisarza, lekarza, dziatacza spotecznego, a nade wszystko pedagoga zatroska-
nego o dobro dzieci, ktéry przedmiotem swoich refleksji i podmiotem dziatan uczynit
osobe dziecka: jej ludzkie doznania, a takze zalezno$ci od innych podmiotéw.

,Nie ma dzieci - pisat Korczak - s ludzie; ale o innej skali poje¢, innym zasobie
do$wiadczenia, innych popedach, innej grze uczu¢”?. Autor rozprawy Prawo dziecka
do szacunku?, nazywany ,0Ojcem cudzych dzieci”3, twérca nowatorskich CzZy Wrecz
reformatorskich koncepcji pedagogicznych, za priorytetowg w procesie wychowania
kwestie przyjat uznanie zaréwno godnosci, jak i autonomii mtodego cztowieka.

Szacunek wobec drugiego przejawia sie cho¢by poprzez liczenie sie z jego mozli-
wos$ciami, potrzebami, dgzeniami; akceptacje jego uczué, pogladéw; tolerancje inno-
$ci, cho¢ nie zawsze aprobate dla jego postaw. W zwigzku z tym, ze w tekstach peda-
goga kategorig kreujaca obraz dziecka jest jego - dziecka - ,,prawo do...", od dorostych
Korczak oczekiwal poszanowania dla niewiedzy tych mniejszych, ich niepowodzen,
niedoskonato$ci, wrazliwos$ci, tez, wtasnosci i budzetu, tajemnic; wypowiadania mysli,
biezacych chwil, prawa do szczeécia*. Uswiadamial, ze ,dzieci nie dopiero beda, ale sg

1 1. Korczak, Wybdr pism, t. 3, Warszawa 1958, s. 210-211.

2 Tenze, Prawo dziecka do szacunku, Warszawa 2017.

3 1. Zebrowski, Poznawcze i wychowawcze aspekty czasopisma ,Maty Przeglqd” Janusza
Korczaka, ,Studia Gdanskie. Wizje i rzeczywisto$¢” 2012, t. 9, s. 24.

4 Zob. np. . Jundzilt, System opiekuriczo-wychowawczy Janusza Korczaka, [w:] tejze, Zarys
pedagogiki opiekuriczej, Gdansk 1977, s. 54-56; M. Barabas, Wartosci w Zyciu i spusciZnie peda-
gogicznej Janusza Korczaka, ,Roczniki Teologiczne” 2016, t. 63,z. 11, s. 191-201.
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juz ludzmi, tak, ludZmi sg, a nie lalkami: mozna przeméwi¢ do ich rozumu, odpowie-
dza nam, przeméwmy do serca, odczuja nas”®.

Takie wtasnie spojrzenie na mtodego cztowieka Scisle wigze sie ze zobowigza-
niem dorostego do odpowiedzialnosci za dziecko, a jednocze$nie z podmiotowoscia
tego ostatniego. Otwiera nas - nauczycieli, wychowawcéw - na traktowanie dzieci
mtodszych i starszych na réwni z dorostymi pod wzgledem cho¢by prawa do przezy-

wania emocji.

Nie ma uczniow - s ludzie. Refleksje dydaktyczne

Czy i w jakim wymiarze zaprezentowane wyzej rozwazania, oparte na pedagogiczno-
-filozoficznych refleksjach Korczaka, koresponduja ze wspoétczesng przestrzenig edu-
kacyjng (m.in. z dokumentami o$wiatowymi, koncepcjami edukacyjnymi i realizacja
ich zatozen w szkole)? Jak umieszczone w tytule artykutu stwierdzenie moze sie wig-
zac z lekcjami jezyka polskiego i na jakie przemyslenia moze otwiera¢ nauczyciela
poloniste?

Na samym poczatku trzeba jasno powiedzie¢, ze zawarta w tytule parafraza
stow Korczaka nie ma na celu negacji roli spotecznej, ktérg niewatpliwie jest bycie
uczniem. Nie chodzi tez o umniejszanie tej roli, tak bardzo istotnej przeciez dla ucz-
niowskiego bycia czlowiekiem® i wywierajacej spory wptyw na jego osobowosc.
Andrzej Janowski w publikacji Uczenn w teatrze Zycia szkolnego postrzega uczniéw
jako widzow i/lub aktoréow, ktérzy odgrywaja role, czasem rozpisane przez szkote,
a czasem kreowane przez siebie’, natomiast Marek Pieniazek szeroko opisuje me-
tode, w ktérej postrzega ucznia jako aktora kulturowego®. Chodzi zatem raczej o re-
fleksje nad dwoistoscia funkcjonowania mtodego cztowieka w przestrzeni szkolnej,
aw efekcie - skoncentrowanie uwagi na jego cztowieczenstwie, doswiadczeniu siebie
samego i rzeczywistos$ci. Tak sprofilowane refleksje moga sktaniaé nauczyciela jezyka
polskiego do pozapolonistycznych rozwazan zwigzanych, jak zauwaza Maria Jedry-
chowska®, z personalizmem, etyka czy aksjologia i zmierzajgcych ku praktykowaniu
antropocentryczno-kulturowej koncepcji ksztatcenia, ktorej istotg jest zainteresowa-
nie cztowiekiem (jednostka i wspélnota).

Wazne w konteks$cie poruszanej tutaj problematyki sg ustalenia Danuty tLazar-
skiej. W ksigzce Osoba ucznia w swiadomosci studentéw polonistyki. O zwiqzku lite-
raturoznawstwa z dydaktykq badaczka omawia nurty refleksji o uczniu. Wskazuje
na zasadnicze, a tym samym stwarzajace przestrzen do respektowania i rozwijania

5 1. Korczak, Pisma wybrane, t. 1, Warszawa 1978, s. 190.

% 0 cztowieku jako aktorze i o zyciu jako spektaklu pisat szeroko Erving Goffn}an, zob.
tenze, Cztowiek w teatrze zycia codziennego, oprac. i wstep ]. Szacki, przet. H. Datner-Spiewak,
P. Spiewak, Warszawa 2000.

7 A.Janowski, Uczeri w teatrze zycia szkolnego, Warszawa 1998, s. 37-38.

8 M. Pieniazek, Uczer jako aktor kulturowy. Polonistyka szkolna w warunkach ptynnej no-
woczesnosci, Krakow 2013.

9 M. Jedrychowska, Najpierw cztowiek. Szkolna edukacja kulturowo-literacka a problem
ksztatcenia dydaktycznego polonistéw. Refleksja teleologiczna, Krakéw 1998.
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podmiotowosci nastolatkéw dziatania i postawy nauczyciela wobec mtodych oséb.
Autorka wyrdznia m.in.: poszanowanie przezy¢ estetycznych ucznidéw, dostrzezenie
i uwzglednianie zwigzku wychowanka ze Srodowiskiem rodzinnym oraz spotecznym,
troske o wychowanie etyczne, wiare w intelektualne mozliwosci i samodzielno$¢ ucz-
nia, a takze uznanie do$wiadczen, mozliwosci i potrzeb nastolatka - odbiorcy lite-
ratury jako istotnych komponentéw w procesie poznawania tekstu'®. Krakowska ba-
daczka osobe ucznia na lekcjach jezyka polskiego widzi wielowymiarowo. Jest on dla
niej: 1) Innym, 2) podmiotem relacyjnym, 3) podmiotem poszukujacym, 4) podmio-
tem doswiadczajacym.

Z kolei Zofia Agnieszka Ktakéwna w rozprawie Przymus i wolnosé** koncentru-
je uwage wokot zasadniczej dla rozwazan o podmiotowosci, a takze rzeczywistosci
szkolnej, relacji przymusu oraz wolnosci/swobody i w tym kontek$cie buduje namyst
na temat szans i zagrozen ptynacych z rozwijania, respektowania czy ograniczania
podmiotowosci ucznia oraz nauczyciela. Ci bowiem, silg rzeczy, balansujg miedzy jed-
nym a drugim, o czym klarownie pisat Piotr Kotodziej m.in. w artykule jak nie wycho-
wacé faszysty albo o tym, ze nawet ,porzqdni ludzie” stajq sie nosorozcami*?. Juz przeciez
sam fakt zapisanego w konstytucji prawa do przywileju korzystania z edukacji jest
jednoczesnie konstytucyjnym przymusem. Oznacza to, ze kazdy cztowiek w wieku
szkolnym ma ,prawo do korzystania z przymusu edukacyjnego”*. Wolno$¢ jednak
nie nastanie w efekcie eliminacji przymusu; nie jest tez ona jednoznaczna z samowolg
czy dowolnoScig, gdyz, paradoksalnie, wymaga ograniczen, albo raczej - w kontekscie
poruszanej tu problematyki podmiotowos$ci - samoograniczen i samo$wiadomosci.
Wolnos¢, zdaniem Ktakéwny, nalezy proponowaé, ,uczac jej wybierania i godzac sie
na mozliwe fiasko podejmowanych w tym zakresie zabiegéw”, dbajac przy tym ,,0 bu-
dowanie $wiadomosci tego, co sie przezywa”**. Zbiér przezy¢ to do$wiadczenie, ktére
wedtug literaturoznawcy, Michata Pawta Markowskiego, jest ,podstawowa kategorig
antropologiczna, ktéra opisuje cztowieka zanurzonego w zyciu i starajgcego sie o tym
zyciu powiedzie¢ co$ innym po to, by oni takze mogli je zrozumie¢”*>.

O istotnej roli doswiadczenia pisat juz Jan Polakowski. Przedstawit idee dydak-
tyki podmiotowej i zadeklarowat tym samym potrzebe swoistego rodzaju reorientacji
dominujgcego wowczas porzadku przedmiotowego na porzadek podmiotowy, kto-
rego zatozeniem jest

10 D, tazarska, Osoba ucznia w swiadomosci studentéw polonistyki. O zwiqzku literaturo-
znawstwa z dydaktykq, Krakéw 2015, s. 50-73.

11 Z.A. Ktakéwna, Przymus i wolno$é. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kom-
petencji. Jezyk polski w klasach IV-VI szkoty podstawowej, w gimnazjum i liceum, Krakéw 2003.

12 P Kotodziej, Jak nie wychowaé faszysty albo o tym, ze nawet ,porzqdni ludzie” stajq sie
nosorozcami, ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Littera-
rum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia” 2023, nr 14, s. 25-29.

13 M. Marcela, Patopostuszenistwo. Jak szkota, rodzina i paristwo uczq bezradnosci i co z tym
zrobic¢?, Krakow 2022, s. 164.

14 7.A. Ktakéwna, Przymus i wolnosé..., s. 93.

15 M.P. Markowski, Antropologia, humanizm, interpretacja, ,Teksty Drugie” 2005, nr 5,
s. 16-25.
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[...] przesuniecie akcentéw dominujgcych w sposobie postrzegania procesu ksztatcenia
literackiego (i jezykowego), ktory nie jest tu intuicyjnym przektadem porzadku dyscy-
pliny macierzystej na jezyk praktyki szkolnej, ale staje sie wyrazem realizacji potrzeb
wychowanka, pragngcego z naszg pomocg budowac swa wtasng osobowo$¢ i dazacego
do petnego porozumienia sie z innymi ludZmi*®.

Respektowanie podmiotowo$ci ucznia, z jego mozliwo$ciami, potrzebami, z ca-
tym bagazem doswiadczen, wigze sie nie tylko ze sprofilowanym personalistycznie
spojrzeniem na jego osobe. Zofia Agnieszka Ktakéwna, formutujac sugestie zatozen
i zasad funkcjonowania Szkoty na XXI wiek, wskazuje na potrzebe edukacji og6lnej
nacechowanej humanistycznie, a zatem - z polonistycznego punktu widzenia - pod-
kres$la warto$¢ organizowania sytuacji odbioru tekstow kultury w perspektywie antro-
pologicznej i antropocentrycznej®”.

Przyszli nauczyciele polonisci o podmiotowosci na lekcjach jezyka polskiego
w szkole podstawowej

W $wietle wybidrczo przedstawionych powyzej refleksji rodzi sie pytanie: co na
temat podmiotowosci na lekcjach jezyka polskiego sadza przyszli nauczyciele polo-
ni$ci? Aby zgromadzi¢ interesujace mnie informacje, w listopadzie 2023 roku prze-
prowadzitam anonimowy sondaz diagnostyczny wsrdd studentéw filologii polskiej
nauczycielskiej I i Il roku stacjonarnych i niestacjonarnych studiéw I stopnia. Celem
zaplanowanego przedsiewziecia byto zgromadzenie wiadomo$ci na temat opinii przy-
sztych polonistéw o statusie podmiotowosci w szkolnym ksztatceniu polonistycznym.
W zwigzku z tym zgromadzitam 79 ankiet sktadajgcych sie z pieciu pytan.
Respondenci zostali poproszeni o interpretacje stwierdzenia ,Nie ma uczniéw -
sg ludzie”, o wyrazenie sadu na ten temat, a takze o zaprezentowanie wtasnego ro-
zumienia zagadnienia podmiotowoSci na lekcjach jezyka polskiego. Nastepnym za-
daniem byto sformutowanie opinii o uwarunkowaniach, czynnikach sprzyjajacych
i zagrazajacych podmiotowos$ci w ksztatceniu kulturowo-literackim i jezykowym.
W kolejnym poleceniu studenci mieli okres$li¢ (na podstawie obserwacji poczynio-
nych podczas $rédrocznych i cigglych praktyk), kiedy na lekcjach jezyka polskiego
w szkole podstawowej uczen mogt czué sie podmiotem, a kiedy jego poczucie podmio-
towosci mogto by¢ zagrozone. Przysztym polonistom zaproponowano tez namyst nad
pytaniem o to, w jaki sposdb nauczyciel jezyka polskiego moze/powinien budowac¢

16 J. Polakowski, Idee dydaktyki podmiotowej w podstawowych problemach ksztatcenia
literackiego (nurt antropocentryczno-kulturowy), [w:] Podmiotowy wymiar szkolnej polonistyki.
Materiaty z konferencji ,Antropocentryczno-kulturowy nurt w ksztatceniu polonistycznym” (Kra-
kéw, 23-24 pazdziernika 1995), red. Z. Uryga, Krakow 1998, s. 10. Badacz zauwaza, Ze nurt
antropocentryczno-kulturowy nie jest odkryciem wspétczesnych mu realiéw, nawiazuje bo-
wiem w swej istocie do koncepcji psychologicznej i kulturowej, ksztattujgcych sie w polskiej
przestrzeni edukacyjnej w czasach miedzywojennych.

17 7.A. Ktakéwna, Szkota na XXI wiek, [w:] Polskie czytanie Wschodu. Kultura, autobiografia,
edukacja, red. M. Kwiatkowska-Ratajczak, B. Przymuszata, Poznan 2018, s. 257.
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uczniowska podmiotowo$¢ w toku lekcji. Na koricu badani mieli mozliwo$¢ dobrowol-
nego zapisania dodatkowych przemyslen zwigzanych z zagadnieniem podmiotowosci
na godzinach polskiego.

W odpowiedzi na pierwsze pytanie zawarte w kwestionariuszu 99% ankietowa-
nych zgodzito sie ze stwierdzeniem ,Nie ma uczniéw - s ludzie”. Respondenci prezen-
towali rozmaite jego wyktadnie. Oznacza to, Zze owo stwierdzenie rozumieli w spos6b
metaforyczny. Nie negowali przyjmowanej/odgrywanej (pod przymusem) przez mto-
dego cztowieka roli ucznia. Wskazali natomiast pewna réznice w relacjach: 1) uczen -
nauczyciel, 2) cztowiek - cztowiek. Ta pierwsza bowiem, w opinii studenta/-tki
II roku, jest niczym innym jak ,,odgrywaniem rol spotecznych”, wigze sie wiec z pew-
nymi stereotypowymi oczekiwaniami wobec ,aktoréw”. W tej drugiej szuka sie
natomiast ptaszczyzny porozumienia. Ankietowali podkreslali, iz stwierdzenie, nad
ktérym budowali namyst, prowokuje do podjecia refleksji na temat sytuacji ucz-
nia we wspélczesnej przestrzeni edukacyjnej. Grupa 86%*® badanych wskazata, ze
niezaleznie od wieku, statusu spotecznego i petnionej funkcji czy relacji zaleznosci
(szczegdlnie czesto wymienianej relacji uczen - nauczyciel) kazdy jest ,tylko i az
cztowiekiem”*®, Jak wskazat/-a student/-ka II roku, uczen jest ,cztowiekiem, ktory
po prostu ma troche lub o wiele mniej doswiadczen, w zwigzku z tym po omacku
porusza sie po $wiecie i m.in. po to wlasnie przychodzi do szkoty, Zeby sie czego$
o tym $wiecie nauczy¢ i postaraé sie zrozumie¢ $wiat, siebie i innych”. To wtasnie lek-
cje jezyka polskiego, szczegélnie zas$ te, podczas ktérych czytana jest literatura, sa
przestrzenia do tego typu rozwazan®°. Interpretacja bowiem tekstu kultury w toku
lekcji jezyka polskiego, jak pisze Janusz Waligora,

[...] nie jest gtbwnym, samoistnym ani ostatecznym celem realizowanym na lekcji jezy-
ka polskiego. W ogoéle dzieto nie jest najwazniejsze. Najwazniejsze jest rozpoznawanie
swego czlowieczenstwa w wytworach kultury stanowigcych o jakosci, sensie i tresci
kondycji ludzkiej - w wymiarze indywidualnym i uniwersalnym?*.

Zdaniem 15% badanych nie nalezy traktowa¢ mtodego cztowieka wytacznie jako
»przedmiotu nauczycielskich dziatan, czyli jednostki, ktéra ma naby¢ pewne umiejet-
nosci”. Studenci przywotali do$¢ powszechng wspoétczesnie sytuacje stereotypowego
ucznia, ktéry po 7 godzinach lekcji w szkole ma dodatkowe zajecia sportowe oraz
korepetycje z matematyki czy jezyka obcego. Trzeba zdawac sobie sprawe z tego, ze
jest to osoba, ktdrej zycie ma wiele aspektdw, a nauka to tylko jeden z jego obszardw,

18 Suma danych przekracza 100%, poniewaz studenci zapisywali wiecej wskazanh niz
jedno.

19 Cytaty zaczerpniete z wypowiedzi studentéw przytoczone zostaly w niezmienionej
formie.

20 Por. np. B. Myrdzik, Zrozumie¢ siebie i $wiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej,
Lublin 2006.

21 J. Waligéra, Kontekst albo niewyczerpalno$é, [w:] tegoz, Ani rytuat, ani karnawat... O in-
terpretacji tekstu literackiego w szkole (ponadgimnazjalnej). Warunki, strategie, perspektywy,
Krakéw 2014, s. 57.
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w zwiazku z tym ,nie musi by¢ prymusem, ma prawo popeinia¢ btedy, przezywac
czy mie¢ po prostu «zty dzien»” - twierdzit/-a student/-ka. Warto doda¢, ze niewiele
wskazan, bo tylko 10%, dotyczyto zréznicowanej sytuacji pozaszkolnej ucznia - jego
Srodowiska, mozliwosci psychofizycznych i potrzeb, o czym pisaty m.in. wspomniane
wyzej Danuta Lazarska czy Zofia Agnieszka Ktakéwna. Ta grupa ankietowanych za
wazng uznata swiadomos¢ zréznicowanego w zespole klasowym potencjatu intelek-
tualnego, poziomu wiedzy, opanowanych umiejetno$ci, zwazajac przy tym na aspekt
predyspozycji wynikajacy z rozmytych uwarunkowan osobowych.

W odpowiedzi na kolejne pytanie przyszli nauczyciele zaprezentowali interesu-
jace spojrzenie na pojecie podmiotowosci. Spo$rdéd przedstawionych stanowisk wy-
rézni¢ mozna pie¢ istotnych komponentéw zaistnienia kategorii podmiotowo$ci na
lekcjach jezyka polskiego w szkole podstawowej. I tak oto dla 91% badanych wiaze
sie ona $ci$le z postrzeganiem ucznia jako indywidualnej, niepowtarzalnej jednostki,
ktéra wymaga zainteresowania ze strony nauczyciela, ktéry ma pomdc w rozpoznaniu
zainteresowan, rozwijaniu uzdolnien, okreslaniu stabszych stron i poszukiwaniu drog
rozwigzan w przypadku niepowodzen edukacyjnych i trudnosci w relacjach interper-
sonalnych. Dla 76% wypowiadajacych sie studentéw filologii polskiej podmiotowe
traktowanie oznacza umozliwienie uczniowi wyrazania siebie poprzez interpreto-
wanie tekstow kultury w kontekscie wlasnego doswiadczenia, a zatem aprobowanie
swobodnego gltoszenia sadéw na rozmaite tematy poruszane w toku lekcji w zgodzie
Z przyjetym przez ucznia systemem wartoSci i unikanie przy tym ,szufladkowania”,
co koresponduje z ustaleniami m.in. Stanistawa Bortnowskiego?2.

Istotna w respektowaniu, a takze rozwijaniu poczucia podmiotowosci jest otwar-
ta i zaangazowana postawa nauczyciela. W opinii 67% wypowiadajacych sie kandyda-
téw na polonistéw warto, aby nauczyciel nie tylko wystuchat ze zrozumieniem gtosu
ucznia, przyjat do wiadomosci jego stanowisko, ale takze sformutowat spersonalizo-
wang informacje zwrotng. Taka postawa moze sprawi¢, ze mtody cztowiek poczuje
sie nie tylko zauwazony, (z)akceptowany, ale jednoczesnie wazny i (z)rozumiany. Bez
watpienia bedzie to miato wptyw na ksztattowanie relacji miedzy mtodzieza a nauczy-
cielem, co z kolei przetozy sie takze na efekty ksztatcenia.

W $wietle rozwazan o podmiotowos$ci wazne s3g na lekcjach jezyka polskiego
takze aspekty zwigzane ze sposobami prowadzenia zaje¢ oraz podejmowane na
nich kwestie. W opinii 54% badanych znaczenie ma wiec dobér metod, a takze ma-
teriatu poddawanego refleksji z uwzglednieniem zainteresowan i kompetencji od-
biorczych uczniéw, o czym szeroko pisata na przykltad Anna Janus-Sitarz*®. Zdaniem
respondenta/-tki ,literackie fascynacje nauczyciela trzeba odtozy¢ na bok na rzecz
zainteresowan podopiecznych”. Niewielka grupa (30%) wyrazajacych opinie zwrdécita
uwage na atmosfere panujaca w klasie. Zaufanie, tolerancja i poszanowanie dla inno-
$ci sa postulowanymi postawami. Niektorzy respondenci podkreslali, ze ogromna role

22 S, Bortnowski, Nasz uczeri jako Inny, [w:] Edukacja polonistyczna wobec Innego,
red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2014, s. 189-204.

23 A.Janus-Sitarz, W poszukiwaniu czytelnika. Diagnozy, inspiracje, rekomendacje, Krakéw
2016.



Nie ma ucznidw — s3 ludzie... [213]

w budowaniu atmosfery petni nauczyciel, jednak wptyw na nig maja tez wszyscy ucz-
niowie. Zdarza sie czasem, ze ci ostatni dbaja o wlasng podmiotowos¢, a tym samym
ograniczaja podmiotowos$¢ kolegéw, kolezanek oraz nauczyciela.

Wiele jest uwarunkowan wptywajacych na zaistnienie i poczucie podmiotowosci
podczas lekcji polskiego - tak wynika z odpowiedzi studentéw na trzecie pytanie za-
warte w kwestionariuszu ankiety. W opinii badanych sa nimi np. atmosfera panujaca
w Kklasie (60%), przygotowanie i postawa nauczyciela (40%), nastawienie uczniéw
do przedmiotu i nauczyciela (25%), liczebno$¢ klasy (23%). Co zatem zdaniem stu-
dentéw sprzyja podmiotowosci w toku godzin polskiego? Na pewno postawa otwar-
toSci nauczyciela na ucznia - jego zainteresowania i potrzeby (76%), przyjazna at-
mosfera w Kklasie (73%), dob6r materiatu na podstawie zainteresowan ucznia (57%),
indywidualne podejscie (57%), szacunek i empatia w relacjach: uczen - nauczyciel,
uczen - uczen (38%), wiasciwe dobranie metod ksztatcenia (21%). Co natomiast moze
zagraza¢ podmiotowos$ci? Na przyktad brak zainteresowania uczniem ze strony na-
uczyciela (70%), jedno- lub obustronny brak otwartosci i szacunku (63%), encyklope-
dyzm (38%), narzucanie interpretacji (35%), zbyt duze (pod wzgledem liczebnosci)
klasy (17%), brak pewnosci siebie mtodziezy (15%).

Odpowiadajac na przedostatnie pytanie, studenci wykorzystali doswiadczenie
zdobyte podczas praktyk ciagtych i/lub obserwacji lekcji w ramach praktyk srédrocz-
nych. W ich opinii uczenn moze poczuc¢ sie jak podmiot, kiedy:

1. nauczyciel:

- stwarza przestrzen do swobodnego wyrazania opinii, np. interpretacji teks-
tow kultury na podstawie wiasnych doswiadczen oraz zgodnie z indywidu-
alnymi przekonaniami, a przy tym z uwagg stucha uczniowskich wypowiedzi
i odnosi sie do nich w spos6b wyczerpujacy (67%),

- przy ocenie bierze pod uwage nie tylko wyniki rozmaitych form ewalua-
cji, ale tez zwraca uwage na nawet najmniejsze postepy ucznia poczynione
w danym zakresie (33%),

- docenia préoby udzielenia odpowiedzi na pytanie czy prezentowania wtasnej
opinii na zaproponowany temat (33%); w takiej sytuacji uczen, niepewny
swoich sadéw, zabierze gtos w celu ich weryfikacji bez obawy, Ze stanie sie
obiektem krytyki;

2. uczen:

- uczestniczy w wyborze lektury dodatkowej (63%),

- ma prawo do przezywania na swoj sposob i prawo do ,gorszego dnia” bez
ttumaczenia sie przy catej klasie z powodéw takiego stanu rzeczy (22%),

- czuje, ze nauczyciel jest dla niego i Ze przy projektowaniu lekcji zwaza na
zainteresowania i mozliwo$ci zespotu klasowego (16%),

- uczestniczy w planowaniu wydarzen/wycieczek klasowych (10%).

Natomiast mtody cztowiek moze nie czu¢ sie traktowany podmiotowo, gdy np.:
- jest notorycznie pomijany przez nauczyciela, pomimo zZe zgtasza sie do odpo-

wiedzi (67%),

- na forum klasy omawiane sa btedy, ktére popetnit na sprawdzianie, w wypra-

cowaniu, pomimo jego wyraznego sprzeciwu (54%),
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- dla osoby uczacej priorytetem jest realizacja tematu lekcji, a nie stopien opano-
wania materiatu przez ucznia (33%),

- lekcje jezyka polskiego, w ktorych uczestniczy, wigza sie z wystuchaniem opinii
nauczyciela i przepisaniem przygotowanej wczesniej notatki (10%).

Studenci podkreslali wyraznie, ze podczas praktyk czy hospitacji rzadko spoty-
kali sie z przedmiotowym traktowaniem uczniéw. W zwigzku z tym na te cze$¢ py-
tania odpowiedzialo jedynie 40% ankietowanych, z czego mniej niz 50% zauwazyto
pewne zachowania, ktére mogly sprawi¢, iz poczucie podmiotowosci ucznia mogto
by¢ zagrozone. Przewazajaca liczba oséb pisata o sytuacjach teoretycznych.

Ostatnie, pigte pytanie ankiety dotyczyto sposobé6w budowania podmiotowo-
$ci na lekcjach jezyka polskiego przez nauczycieli polonistéw. Swoja opinie na ten
temat wyrazito 98% respondentéw. Z analizy ich wypowiedzi wynika, ze propozycje
przysztych nauczycieli $cisle wiaza sie z odpowiedziami udzielonymi na wczes$niejsze
pytania. Jakie wiec mtodzi poloni$ci majg propozycje w tym zakresie? Jedna z nich
jest projektowanie sytuacji odbioru tekstow kultury z uwzglednieniem zainteresowan
i mozliwosci ucznidw - na co wskazato 74% ankietowanych - majac jednak $wia-
domos¢, ze organizowany przez nauczyciela tok dziatan powinien wykracza¢ poza
biezgcy poziom kompetencji uczniéw?*. Wedtug respondentéw to wilasnie przede
wszystkim lekcje kulturowo-literackie sg przestrzenia do budowania uczniowskiej
podmiotowosci. Literatura bowiem stanowi autentyczny pretekst do dyskusji na roz-
maite tematy, wazne i interesujace z perspektywy ucznia. Biorac udziat w dyskusji,
uczen wyraza swoje zdanie na zaproponowany temat, dokonuje samookre$lenia i tym
samym buduje pewno$¢ siebie.

W opinii 63% studentdw istotne w kontek$cie omawianej problematyki jest tez
zagwarantowanie nastolatkom przestrzeni do wolnos$ci wypowiedzi i nienarzuca-
nie im interpretacji. Takze cierpliwo$¢ i wyrozumiato$¢ nauczyciela, gdy uczen ma
trudnosci z przyswojeniem materiatu, sg istotnymi z punktu widzenia 52% os6b po-
stawami, majagcymi wptyw na budowanie uczniowskiej podmiotowosci. Natomiast
30% mtodych polonistéw wskazato na potrzebe rozbudzania przez nauczycieli ucz-
niowskich motywacji do rozmaitych dziatan lekcyjnych i pozalekcyjnych.

Podsumowanie

Na podstawie przeprowadzonego sondazu diagnostycznego mozna wysungc¢ naste-
pujace wnioski: studenci filologii polskiej specjalnos$ci nauczycielskiej I stopnia do-
strzegli r6znice miedzy mysleniem o nastolatku jako uczniu i jako cztowieku. Wska-
zujac na odgrywanie przez ucznia i nauczyciela pewnych roél spotecznych, uznali
warto$¢ relacji cztowieka z cztowiekiem; nie podwazali przy tym istoty i potrzeby
funkcjonowania mtodych os6b w roli uczniéw. Podmiotowo$¢ na lekcjach jezyka pol-
skiego w szkole podstawowej dla badanych wiaze sie z: 1) postrzeganiem ucznia jako
indywidualnej jednostki, 2) stawianiem go w centrum dziatan nauczyciela, 3) rola
tego ostatniego we wspieraniu rozwoju intelektualnego i osobowego wychowanka,

24 Por. Z.A. Ktakéwna, Przymus i wolnosé..., s. 107.
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4) stworzeniem przestrzeni do wolnosci stowa i mozliwo$ci wyrazenia przez dzieci
i mtodziez sadéw w zgodzie z ich potrzebami, aksjologig itp., 5) zaangazowaniem na-
uczyciela w rozmowe z uczniem, 6) organizowaniem toku pracy nad zagadnieniami
polonistycznymi z uwzglednieniem zainteresowan, mozliwosci i potrzeb nastolatkow.
Badani wymienili szereg uwarunkowan i czynnikdw wptywajacych na rozwijanie
lub ograniczanie podmiotowosci w ksztatceniu kulturowo-literackim i kulturowo-
-jezykowym w szkole podstawowej. W tym zakresie istotne znaczenie ma np. postawa
nauczyciela, atmosfera panujgca w klasie, nastawienie mtodych ludzi do przedmiotu
i polonisty, a takze liczebnos$¢ klasy. W trakcie praktyk przyszli nauczyciele jezyka
polskiego dostrzegli szereg sytuacji, w ktorych respektowana i rozwijana byta pod-
miotowo$¢ ucznia, natomiast sporadycznie odnotowali sytuacje zagrazajgce podmio-
towosci dzieci. Kandydaci na nauczycieli zaproponowali kilka sposobéw budowania
uczniowskiej podmiotowosci na lekcjach jezyka polskiego, sposréd ktérych najczes-
ciej powtarzata sie propozycja respektowania i wykorzystywania w pracy nad lektura
zainteresowan uczniow.

Podmiotowe traktowanie dziecka mozna uzna¢ za wyznacznik dla nauczyciela
przy podejmowaniu przez niego dziatan w toku lekcji ukierunkowanych antropolo-
gicznie i antropocentrycznie, ktérych centrum stanowi wychowanek.

Na koniec warto doda¢, Ze wyartykutowane refleksje badanych sg przyczynkiem
do indywidualnego budowania przez przysztych nauczycieli jezyka polskiego podmio-
towych koncepcji wychowania i ksztatcenia, ktédrych wyznaczniki mtodzi polonisci
beda realizowa¢, weryfikowaé i modyfikowaé w swojej pracy zawodowej z konkret-
nym zespotem klasowym. Rodzi sie jednak pytanie: jak mozna poméc w tym procesie
studentom pragnacym zosta¢ nauczycielami? Wyniki sondazu i ptynace z nich wnioski
moga stanowi¢ punkt wyjscia do refleksji nad formami wspierania kandydatéw na
nauczycieli. Wazne, aby zasadniczym zatozeniem tak sprofilowanego namystu byto
przeswiadczenie, ze w toku nauczycielskich studiéw polonistycznych trzeba przede
wszystkim rozwija¢ podmiotowos$¢ stuchaczy.
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There Are No Pupils — There Are People. On Subjectivity in Polish Language Lessons
in the Light of the Statements of Future Polish Language Teachers

Abstract

This article addresses the issue of subjectivity in Polish language lessons. In this context, the
considerations of future Polish language teachers become relevant. Therefore, the author
conducted a diagnostic survey among first-year Polish philology students on the subjectivity
of a pupil in Polish language lessons. The respondents presented, among other things, their
own understanding of the concept of subjectivity, highlighted a number of determinants of
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subjectivity in cultural-literary and linguistic education, and identified when a pupil can feel
like a subject and when this feeling can be threatened. Furthermore, they suggested ways to
foster the subjectivity of pupils in Polish language lessons.

Keywords: subjectivity, primary school pupil, future Polish teacher, cultural-literary education,
cultural-language education
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