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Podréz w giab siebie. O dydaktyce podmiotowej
w przygotowaniu zawodowym nauczycieli polonistow

Wyraz ,podréz”, oznaczajacy przemieszczanie sie z jednego miejsca do drugiego i po-
konywanie do$¢ dtugiej drogi, aby dotrze¢ do celu, ma wymiar symboliczny. Odczytuje
sie go jako egzystencje cztowieka, jego droge Zycia, podczas ktérej podmiot stawia
mniej lub bardziej samodzielne i odpowiedzialne kroki, a takze realizuje szereg za-
mierzen i dziatan, bez wzgledu na ich skutki. W opinii Wtadystawa Kopalinskiego
stowo to mozna interpretowac takze jako

przygode, gre, potrzebe nowych doswiadczen, badanie, studium, nauke, doswiadczenie,
odkrycie, potrzebe poznawania nowych widnokregéw, poszukiwanie duchowych celow
[...]; poszukiwanie prawdy, pokoju, nieSmiertelno$ci mistycznego Centrum duchowego,
Ziemi Obiecanej [...]; pragnienie zmiany wewnetrznej, niepokoj, wieczna tesknote, ma-
rzenie, aspiracje, prace wyobrazni, droge duszy [...], poszukiwanie porzadku mistycz-
nego i psychicznego; oczyszczenie®.

Wieloznacznie rozumiana podréz jest jednocze$nie podréza w giab siebie. Ta za$
nie tylko wiaze sie z wyzej zasygnalizowanymi kwestiami, ale réwniez staje sie droga
samopoznania i dosSwiadczenia wlasnego Ja, ktérej towarzysza rozliczne pytania,
np. Kim jestem? Kim chce by¢? Do czego daze? Jakie sg moje zainteresowania, mozli-
wosci, potrzeby, kompetencje? Jak postrzegam siebie i drugiego cztowieka? Co jest dla
mnie wazne w zyciu prywatnym, naukowym, zawodowym, spotecznym? Odpowiedzi
na nie i wiele innych, powstatych w wyniku namystu jednostki nad soba, przyczynia-
ja sie do odkrywania wtasnej tozsamosci. W literaturze - prozie i poezji - nie brakuje
przyktadéw symbolicznych podroézy, za ktérych sprawa np. podmiot méwigcy poszu-
kuje i odkrywa siebie. Sg one powodowane jego rozmaitymi zamiarami, dgzeniami

1w Kopalinski, Stownik symboli, Warszawa 2006, s. 331.
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czy priorytetami. Celem artykutu nie jest jednak ich omoéwienie. Gléwnym zatozeniem
staje sie refleksja nad dydaktyka podmiotowsg - jej pojmowaniem, rolg i wybranymi
sposobami realizacji w ksztatceniu nauczycieli jezyka polskiego.

Idee dydaktyki podmiotowej — uczen i nauczyciel polonista

Proponowane rozwazania wigza sie z takim rozumieniem dydaktyki podmiotowej,
ktérej centrum stanowia osoby uczace sie: uczniowie i ich przyszli nauczyciele polo-
nisci. Idee owej dydaktyki sformutowat Jan Polakowski - twérca nurtu antropocen-
tryczno-kulturowego w szkolnym ksztatceniu literackim. Badacz skoncentrowat je
przede wszystkim na uczniu - podmiocie uczacym sie literatury - oraz rozpozna-
waniu m.in. jego doswiadczen literackich, zainteresowan i motywacji czytelniczych,
przezy¢ estetycznych, postaw manifestowanych wobec dzieta?. Wazna dla takiego na-
mystu stata sie modyfikacja szkolnego aktu komunikacji w trakcie lekcji jezyka pol-
skiego zaproponowana przez Polakowskiego i Zenona Uryge w latach 70. XX wieku.
Centralne miejsce zajeli uczen i nauczyciel jako odbiorcy literatury: pierwszy - pod-
miot czynno$ci uczenia sie, drugi za$ organizator owej czynnosci®. Stuzyto to badaniu
pola warunkujgcego doswiadczenia lekturowe ucznia i wptywu na niego czynnikow
zewnetrznych oraz bezposredniego doswiadczenia wychowanka w czasie spotkan
z literaturg, np. jej konkretyzowania, interpretowania. Sprzyjato takze analizie pola
interwencji dydaktycznej, czyli m.in. rozpoznawaniu sposobéw organizowania przez
nauczyciela jezyka polskiego przebiegu interakcji dydaktycznych, ich oddziatywania
np. na czytanie literatury, a ta nie jest tatwa w odbiorze. Stawia przed nastolatkiem
konkretne bariery recepcyjne®. Juz diagnozowanie jedynie zasygnalizowanych kwe-
stii przyczynia sie do formutowania celéw ksztatcenia literacko-kulturowego, wyboru
odpowiednich metod i technik nauczania® oraz wigzania ich z metodami stuzacymi
rozwijaniu sprawnosci jezykowej, ktére opisata Anna Dyduchowa®. Wszystko po to, by
otworzy¢ wychowankdw na szukanie odpowiedzi na szereg waznych pytan, np. czym
dla nich jest literatura? Nie mniej istotne jest podejmowanie przez uczniéw zadan roz-
wijajgcych zaréwno ich rozliczne kompetencje w kontakcie z literaturg i innymi teks-
tami kultury, jak i problemowe oraz tworcze myslenie. Nie bez znaczenia sg rowniez
dziatania sprzyjajace indywidualizacji ksztatcenia, ksztattowaniu wrazliwo$ci i empa-
tii wychowankéw, doswiadczaniu przez nich siebie w kontakcie z drugim cztowiekiem,

% Por. ]. Polakowski, Idee dydaktyki podmiotowej w podstawowych problemach ksztatcenia
literackiego (nurt antropocentryczno-kulturowy), [w:] Podmiotowy wymiar szkolnej polonistyki.
Materiaty z konferencji ,Antropocentryczno-kulturowy nurt w ksztatceniu polonistycznym” (Kra-
kéw 23-24 pazdziernika 1995), red. Z. Uryga, Krakow 1998, s. 8-32.

3 1. Polakowski, Z. Uryga, Badania nad komunikacjq literackq w perspektywie dydaktyki,
,Pamietnik Literacki” 1978, z. 4, s. 163-186.

* Por. Z. Uryga, Odbiér liryki w klasach maturalnych, Warszawa-Krakéw 1982.

5 Zob. np. tenze, Godziny polskiego. Z zagadnieri ksztatcenia literackiego, Warszawa-
Krakéw 1996.

¢ A.Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej uczniéw. Projekt systemu, model
podrecznika, Krakéw 1988.
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tez tym obecnym w literaturze, w efekcie za$ stuzace realizacji celéw formacyjnych’.
To wiasnie m.in. o tych kwestiach mozna przeczytac takze w publikacjach Marii Jedry-
chowskiej, Zofii Agnieszki Ktakéwny, Alicji Rosy, Barbary Dyduch, Elzbiety Mikos®.
Réznie sprofilowany namyst nad uczniem jako podmiotem uczenia sie znalazt sie tez
w refleksjach naukowych Zofii Budrewicz i Marii Sienko® oraz Ryszarda Jedlinskiego,
Barbary Guzik, Haliny Mrazek, Marty Szymanskiej°.

Dydaktyka podmiotowa, dla ktérej fundamentem sa antropocentryczne i antro-
pologiczne idee ksztatcenia, silnie zakorzenione w praktyce, zainicjonowane w ubieg-
tym wieku przez pracownikéw Katedry Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego obec-
nego Uniwersytetu Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie oraz rozwijane przez
zrodzone w krakowskiej szkole dydaktyki, o ktérej tu mowa, sa szeroko propagowane
i doskonalone przez jej obecnych cztonkéw, o czym $wiadczg zaréwno ich prace?,
jak i referaty wygtaszane choéby podczas Jesiennych Szkét Dydaktykéw Literatury
i Jezyka Polskiego. Jednocze$nie warto zaznaczy¢, ze namyst nad dydaktyka, w kto-
rej istotne miejsce zajmuje uczen, np. jako czytelnik, odbiorca czy interpretator teks-
tow kultury, interesuje réwniez polonistow - badaczy ukierunkowanych na eduka-
cje szkolng i akademicka z wielu o$§rodkéw akademickich, m.in. Uniwersytetu Marii
Curie-Sktodowskiej w Lublinie, Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu,
Uniwersytetu Jagielloriskiego w Krakowie, Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.

7 Por. np. Z. Uryga, Godziny polskiego..., s. 111-177.

8 Zob. np. M. Jedrychowska, Najpierw cztowiek. Szkolna edukacja kulturowo-literacka
a problem ksztatcenia dydaktycznego polonistéw. Refleksje teologiczna, Krakéw 1998; Z.A. Kta-
kéwna, Przymus i wolnos¢. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kompetencji. Jezyk pol-
ski w klasach IV-VI szkoty podstawowej, w gimnazjum i liceum, Krakéw 2003; A. Rosa, Lektura
i nauczanie zindywidualizowane. Koncepcja podrecznika kartkowego na przyktadzie epiki, Kra-
kéw 1998; B. Dyduch, Miedzy stowem a obrazem. Dylematy wspétczesnej polonistyki, Krakéw
2007; E. Miko$, Lekcje empatii. Czytanie poezji dwudziestowiecznej w liceum. Literatura, psycho-
logia, dydaktyka, Krakéw 2009.

° Zob. np. Z. Budrewicz, Odbiorca szkolnej lektury jako podmiot doswiadczajqcy, [w:] Do-
Swiadczenie lektury. Miedzy krytykq literackq a dydaktykq literatury, red. K. Biedrzycki, A. Janus-

-Sitarz, Krakéw 2012, s. 63-73; M. Sienko, Polonistyka szkolna w gorsecie ideologii. Dyskusje
wokét wychowania literackiego w latach 1944-1989, Krakéw 2002; taz, By¢ stqd. O formacyjng
wartosé¢ polonistycznej edukacji regionalnej (na przyktadzie Nowej Huty), ,Annales Universita-
tis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae
Pertinentia” 2015, t. 6, 191-207.

10 Zob. np. R. Jedlinski, Jezykowy obraz swiata wartosci w wypowiedziach uczniéw kon-
czqcych szkote podstawowq, Krakéw 2000; B. Guzik, Powinnosciowy model jezyka w dyskursie
edukacyjnym, Krakéw 2003; H. Mrazek, Komunikacyjny model nauczania. Rozwijanie jezyka
dziecka w klasach IV-VIII. Umiejetnosci i wiedza, ,Nowa Polszczyzna” 1998, nr 1; M. Szymarnska,
Miedzy naukgq o jezyku a rozwijaniem jezyka. Koncepcje ksztatcenia jezykowego na przetomie
XX i XXI wieku, Krakéw 2016.

11 Zob. np. M. Pieniazek, Polonistyka performatywna. O humanistycznych technologiach
wytwarzania swiatéw, Krakow 2018; D. Lazarska, Osoba ucznia w swiadomosci studentéw polo-
nistyki. O zwiqzku literaturoznawstwa z dydaktykq, Krakow 2015; P. Kotodziej, Literatura grozi
mysleniem, Krakéw 2021; P. Sporek, Swobodne wypowiedzi uczniowskie w ksztatceniu literacko-

-kulturowym, Krakéw 2021.
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Mozna sie o tym przekonaé, czytajac ich publikacje'?, stuchajac wystapien kongre-
sowych i konferencyjnych (np. w czasie Jesiennych Szkét Dydaktykow Literatury i Je-
zyka, organizowanych od 40 lat przez Katedre Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego
UKEN w Krakowie) czy zapoznajac sie z opracowaniami naukowymi na temat nurtu
antropocentryczno-kulturowego oraz dydaktyki literatury i jezyka polskiego. Namyst
nad owym nurtem w dydaktyce literatury i wspotczesnymi antropologiami prowadzi
m.in. Ewa Ogloza™3.

O tym, Ze istnieje Scista relacja miedzy ideami szkolnej dydaktyki podmiotowej
a ksztatceniem nauczycieli jezyka polskiego, nie trzeba nikogo przekonywaé. Pod ko-
niec lat 90. minionego wieku wspomniany juz Polakowski podkreslat, Ze problema-
tyka ta doczekata sie licznej literatury naukowej; byta wszak przedmiotem rozwazan
np. w czasie zjazdéw polonistycznych®*. Wypowiadajac sie na temat dydaktyki pod-
miotowej i przygotowania polonisty do jej wdrazania, 6w badacz zwrdcit uwage na
trzy wazne zagadnienia. Zaliczyt do nich: rozwijanie szeroko rozumianych kompe-
tencji adepta, urabianie $wiadomosci przysztego nauczyciela i jego upodmiotowienie.
W upodmiotowieniu widziat m.in.

uwolnienie od gotowych recept i wszelkich tekstow usitujgcych zamykac¢ go w $cisle
okreslonym kregu rozwigzan. [ ...] uksztattowanie postawy krytycznej wobec publikacji
do niego adresowanych, a jednocze$nie umiejetnos$¢ korzystania z opracowan nauko-
wych z pierwszej reki [ ...]. Istotnym elementem wspomnianej postawy winno sta¢ ocze-
kiwanie nie na szczegétowy scenariusz zaje¢ dydaktycznych, ale na ich opis odstaniajacy
psychodydaktyczne podstawy proponowanych rozwigzan [...]*°.

Przytoczone stanowisko znawcy warto uznac za ponadczasowe, cho¢ zapewne
wymagajace permanentnego poszerzania z uwagi na rozliczne czynniki wptywajace
na nauczyciela XXI wieku - cztowieka i wykonawce zawodu. Na kondycje polonisty,
zyjacego w cyfrowej rzeczywisto$ci, oddziatujg $cisle powigzane uwarunkowania,
np. osobowosciowe, spoteczne, kulturowe, ekonomiczne, takze te zwigzane z decy-
zjami podejmowanymi przez organy administracji rzagdowej i samorzadowej. Nauczy-
ciel jezyka polskiego staje przed wieloma problemami, przeszkodami, wyzwaniami,
réwniez takimi, ktérych jeszcze kilka lat wcze$niej nikt sie nie spodziewat. Do nich

12 Zob. np. B. Myrdzik, Zrozumie¢ siebie i $wiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej,
Lublin 2006; M. Kwiatkowska-Ratajczak, Po stronie praktyki. Szkice polonistyczne z dydaktyki
szkolnej i akademickiej, Poznan 2013; A. Janus-Sitarz, W poszukiwaniu czytelnika. Diagnozy, in-
spiracje, rekomendacje, Krakéw 2016; I. Morawska, Czytanie jako spotkanie z Innym w teorii
i praktyce edukacyjnej, [w:] Jestem - wiec czytam. Miedzy pragmatyzmem a wolnoscig, red. G. To-
maszewska, B. Kapela-Baginska, Z. Pomirska, Gdansk 2012, s. 195-205; K. Koziotek, Czytanie
z innym. Etyka. Lektura. Dydaktyka, Katowice 2006.

13 E. Ogloza, Nurt antropocentryczno-kulturowy w dydaktyce literatury a wspétczesne an-
tropologie, ,Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska, sectio N - Educatio Nova” 2020,
Vol. 5, s. 83-99. http://educatio.annales.umcs.pl (dostep: 16.05.2021).

14 1. Polakowski, Idee dydaktyki..., s. 29.

15 Tamze, s. 31.
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trzeba zaliczy¢ np. pandemie, a takze masowg obecno$¢ w polskich szkotach uczniéw
zza wschodniej granicy - mtodych uchodzcéw uciekajacych przed wojenng agresja.
Wszystkie one rzutujg na jego osobe, nierzadko przyczyniaja sie do rozwoju we-
wnetrznego zagubienia, frustracji i niezadowolenia z wykonywanej pracy, poczucia
niemoznosci odnalezienia sie w otaczajacej rzeczywistosci. Spore oddzialywanie na
nauczyciela poloniste ma réwniez edukacja uniwersytecka. Najwieksza wartos$cia jest
takie jej ukierunkowanie, ktore sprawia, ze adept staje sie podmiotem ksztatcenia
i przygotowania do zawodu nauczycielskiego.

0 sposobach projektowania odpowiednich tresci ksztatcenia i dziatan skupionych
na studencie filologii polskiej - podmiocie przygotowywanym do pracy we wspot-
czesnej szkole - mozna przeczyta¢ takze w publikacjach powstatych w XXI wieku
i bedacych poklosiem rezultatéw badan znawcéw tematu®®. Na podstawie jedynie
wybranych rozwazan warto pokusi¢ sie o wyodrebnienie przynajmniej dwéch Scisle
powigzanych obszarow refleksji nad rozumieniem i realizacjg dydaktyki podmiotowej
w ksztatceniu nauczycieli polonistow.

Pierwszy obszar dotyczy otwierania adeptéw na ucznia, a tym samym uwraz-
liwienia ich na wychowanka - czlowieka, m.in. jego zainteresowania, emocje, war-
tosci, czy szerzej: na niepoddajace sie zmierzeniu i wyliczeniu imponderabilia, ma-
jace znaczny wptyw na prywatna, szkolng egzystencje dzieci i mtodziezy oraz lekture
utworow. Nie bez znaczenia w tej kwestii jest tez rozwijanie studenckich umiejetnosci
rozpoznawania ucznia jako odbiorcy rozmaitych tekstow kultury: zafascynowanego
tym, co niesie kultura popularna, a mniej zaciekawionego lub wcale niezainteresowa-
nego kulturg symboliczng; przymusowego czytelnika literatury z réznymi sprawnos-
ciami ustnego i pisemnego wypowiadania sie na jej temat, nie zawsze takze pragna-
cego kontaktu z utworami wskazanymi przez nauczyciela i na warunkach okreslonych
przez poloniste. Otwieranie adeptéw na wychowanka oznacza takie ich przygotowa-
nie do zawodu, w ktérym wazne staje sie rowniez projektowanie sytuacji odbioru
réznych tekstow kultury, rozbudzajgcych w podopiecznych potrzebe czytania i auto-
refleksji. Nadto istotne jest tez, by kandydat na nauczyciela poloniste:

- doskonalit krytyczne mys$lenie na temat réznych koncepcji ksztatcenia literacko-

-kulturowego, jezykowego;

- rozwijat umiejetnos$ci dokonywania wyboru edukacji dzieci i mtodziezy stawiaja-
cej w centrum nauczycielskiej refleksji ludzki podmiot i namyst nad ksztatceniem
otwierajagcym mtodych na problemy wspoétczesnego kontekstu cywilizacyjno-

-kulturowego®7;

16 Zob. np. Z. Uryga, Ksztatcenie polonistéw a nowy model edukacji, ,Polonistyka” 2001,
nr 2; M. Kwiatkowska-Ratajczak, Metodyka konkretu. O wybranych problemach zawodowego
ksztatcenia nauczycieli polonistéw, Poznan 2002; M. Jedrychowska, Szkice do pejzazu aksjolo-
gicznego, Krakow 2010; D. Lazarska, Osoba ucznia...; Z.A. Ktakdwna, Jezyk polski. Wyktady z me-
todyki. Akademicki podrecznik myslenia o zawodzie szkolnego polonisty, Krakéw 2017; Persona-
lizacja w akademickiej i szkolnej dydaktyce polonistycznej, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2021;
D. Lazarska, P. Sporek, Od personalizacji do tutoringu w uniwersytecie i szkole. O ksztatceniu
nauczycieli jezyka polskiego, Krakow 2023.

17 7.A. Ktakéwna, Sitaczko wréé!, ,Dydaktyka Polonistyczna” 2021, nr 7 (16), s. 142-157.
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- prébowat stworzy¢ autorska filozofie ksztatcenia i wychowania uczniéw z uwzgled-
nieniem ich pasji, potrzeb, mozliwosci oraz szeregu zjawisk zwigzanych np. z do-
minacjg techniki nad kulturg;

- projektowat dziatania lekcyjne przyczyniajace sie do rozwijania m.in. myslenia
krytycznego, problemowego i kontekstowego oraz do rozbudzania kreatywno-
$ci mtodych ludzi;

- doskonalit sprawnoS$ci praktycznej ich realizacji;

- formutowat krytyczng refleksje nad wdrozonymi dziataniami m.in. w czasie po-
lonistycznej praktyki zawodowej.

Przygotowanie studenta do bycia otwartym na wychowankéw oznacza takze,
a moze przede wszystkim, przyjecie pelnej odpowiedzialnosci za przysztych uczniow
oraz takie ich ksztatcenie, ktore sprzyja realizacji celéw formacyjnych.

Drugi obszar skoncentrowany jest na poloniscie i szukaniu sposobdw ksztatce-
nia pomagajacych adeptowi w formowaniu siebie samego jako cztowieka i przysztego
nauczyciela oraz wyzwalaniu pragnienia autoidentyfikacji, w zwigzku z ktéra obszar
ten obejmuje m.in.:

- odkrywanie wrazliwosSci wtasnej osoby - takze tego, co czuje, co mysli np. o sobie,
drugim cztowieku, zyciu;

- rozpoznawanie tkwigcych w swoim wnetrzu potrzeb, pragnien, zainteresowan,
preferowanych wartoSci;

- dookreslanie wtasnej tozsamoS$ci: osobowej, naukowej, zawodowej, kulturowej;

- formutowanie autorefleksji nad rolg studiéw polonistycznych w budowaniu
siebie jako cztowieka Zyjacego tu i teraz oraz przygotowujgcego sie do roli
nauczycielskiej;

- rozwijanie szeroko rozumianych interdyscyplinarnych kompetencji;

- poddawanie krytycznej refleksji dotychczasowej wiedzy o wtasnym Ja i dopet-
nianie jej efektami poczynionych rozpoznan;

- projektowanie priorytetow waznych dla siebie jako cztowieka i przysztego
nauczyciela.

Przyktadowo przywotane kwestie - silnie wpisane w przygotowanie zawodowe
studentéw staja sie jednoczes$nie droga umozliwiajaca im poszukiwanie siebie w cza-
sie polonistycznej edukacji uniwersyteckiej. To wtasnie refleksje nad soba - jako kon-
kretnym podmiotem, kandydatem na poloniste - warto uznac za aksjologicznie i egzy-
stencjalnie wazne w XXI wieku. S3 one szansa na to, aby adept ksztaltowat samego
siebie, wzmocnit sie wewnetrznie, wysnut daleko idace wnioski na temat celéw obra-
nej drogi zyciowej i zawodowej. Nadto rowniez, by (1) zdawat sobie sprawe z sensu
i wartosci projektowania godzin polskiego, ktérych fundamentem jest antropocen-
tryczne i antropologiczne ukierunkowanie, umozliwiajace stawianie osoby ucznia
w centrum dziatan nauczycielskich, oraz (2) umiat przygotowac i przeprowadzi¢ tak
zorientowane lekcje jezyka polskiego zaréwno w szkole podstawowej, jak i ponad-
podstawowe;j.
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O otwieraniu studentéw na podréz w giab siebie

Jak otworzy¢ przysztego nauczyciela na podréz w giab siebie? Takich sposobnosci
w czasie edukacji uniwersyteckiej jest wiele. Istotne jest, aby nie byty one przypad-
kowe i okazjonalne, ale na state wpisane w proponowane studentom przedmioty oraz
dziatania wykonywane w ich toku. Samopoznawaniu i samodoswiadczaniu mogg stu-
zy¢ np. zajecia literaturoznawcze, w czasie ktérych zadania przygotowane dla przy-
sztych polonistéw nie ograniczajg sie do analizowania i interpretowania tekstow
naukowych i literackich, ale sa dla nich takze okazja do doznawania przezy¢ este-
tycznych w kontakcie z literatura piekna, rozwijania wrazliwo$ci i wyobrazni, wy-
wotywania i podsycania emocji oraz potrzeby dzielenia sie nimi. Nadto zajecia takie
inspirujg kandydatéw na polonistow do namystu nad sobg, Innym, $wiatem, literatura
i stymulujga do budowania autentycznego dialogu z drugim cztowiekiem (np. obecnym
w utworze i autorem tekstu).

Wartos$cia w motywowaniu nauczycieli do wej$cia w gtab siebie i podjecia wielo-
aspektowych przemyslen jest rdwniez dydaktyka szczegétowa, w tym przypadku
dydaktyka literatury i jezyka polskiego oraz przedmioty ja uzupetniajace. Zajecia,
o ktérych mowa, maja sens, kiedy oprdcz przygotowania praktycznego rozbudzaja
wrazliwo$¢ i kreatywnos$¢ studenta, dostarczajg przezy¢, wyzwalajg w nim nowa ener-
gie oraz autorefleksje nad wlasnym Ja i przysztym wychowankiem. Tym samym staja
sie fundamentem namystu nad projektowaniem i realizacja strategii dziatann umozli-
wiajacych osiagniecie zatozonych celéw. Wréd nich warto widzie¢ formowanie sie-
bie oraz przysztego ucznia.

Jeszcze inng z mozliwych drég realizowania dydaktyki podmiotowej w uniwersy-
teckim ksztatceniu nauczycieli jezyka polskiego jest tutoring akademicki, czyli metoda
opieki nad podopiecznym - w tym przypadku jest nim student filologii polskiej przy-
gotowujacy sie do pracy w szkole - ,,oparta na relacji mistrz - uczen, ktdra dzieki inte-
gralnemu spojrzeniu na rozwoj cztowieka stara sie o petny rozwdj jego potencjatu”*®.
Tutoring moze by¢ rozwojowy i naukowy oraz moze odbywa¢ sie w rozmaitych for-
mach®®. Celem pierwszego staje sie pomoc kandydatowi na poloniste w odkrywaniu
wtlasnych priorytetéw, aspiracji zyciowych, pokonywaniu stabych stron i odnajdy-
waniu oraz doskonaleniu mocnych stron jego osobowosci. Celem za$ drugiego jest
rozwdj intelektualny przysztego nauczyciela, pogtebianie jego wiedzy, zainteresowan
badawczych. Oba rodzaje tutoringu s3 $cisle powigzane. Wszak ich wspélnym zato-
Zeniem jest poszukiwanie przez studenta madrosci poprzez odkrywanie pasji oso-
bistych, naukowych, zawodowych i doskonalenie myslenia, decyzyjnosci, doswiad-
czania intelektualnej przyjemnosci z kontaktu np. z réznymi tekstami kultury oraz
sposobow wykorzystania utworéw w czasie lekcji jezyka polskiego.

18 P, Czekierda, Czym jest tutoring?, [w:] Tutoring. Teoria, praktyka, studia przypadkéw,
red. P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala, Warszawa 2018, s. 26.
19 Zob. np. D. Lazarska, P. Sporek, Od personalizacji do tutoringu...
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Waznym aspektem obu rodzajéw tutoringu jest motywowanie przysztych poloni-
stow do poszukiwania nowych zagadnien i dziatan, stuzacych szeroko rozumianemu
rozwojowi. W czasie realizacji tutoriali studenci podejmujg ré6znorodne kwestie, kto-
rymi sa zaciekawieni. Tutoring akademicki sprzyja ksztattowaniu wieloaspektowo
pojmowanej tozsamosci kandydata na nauczyciela. Jest szansg na to, aby odkrywat
on i ksztattowal wtasng podmiotowos$¢, a tym samym doznawat przyjemnosci z do-
$Swiadczania owego procesu oraz zdawat sobie sprawe z odpowiedzialnosci, jaka na
nim spoczywa w spotkaniu z drugim cztowiekiem, np. tutorem, a w przysztosci takze
z nastoletnim wychowankiem.

Uczestnik tutoriali, odkrywajac siebie jako jednostke i szkolnego poloniste, sta-
je przed sposobnoscig spojrzenia na rézne zagadnienia teoretyczne podejmowane
w czasie rozmaitych zaje¢ uniwersyteckich. Do nich warto zaliczy¢ takze te zwigzane
np. z tozsamo$cia narracyjng i hermeneutyka, filozofia dialogu, antropologig litera-
tury czy poetyka doswiadczenia, dekonstrukcjg. To wtasnie z perspektywy wtasnego
doswiadczenia moze snu¢ refleksje na temat relacji wymienionych zagadnien z tu-
toringiem akademickim oraz ewentualnego ich znaczenia dla tworzenia siebie jako
podmiotu, rozwijania wtasnej osoby i przygotowania do bycia nauczycielem.

Fundamentem tutoringu jest rozmowa podmiotu z podmiotem (tutora z pod-
opiecznym). Dialog z ,,cudza my$lg, prowadzony z intuicja zrozumienia drugiego czto-
wieka, jest sam w sobie rozmowa nigdy niemajgca konica”?°. Przytoczone stanowisko
Hansa Georga Gadamera warto uznaé za warto$ciowe w namysle nad znaczeniem
tutoringu dla przygotowania zawodowego przyszlych nauczycieli jezyka polskiego.
Dialog tutorski staje sie rowniez okazja do tego, by szuka¢ rozmaitych drég sprzyja-
jacych modyfikowaniu sposobéw myslenia o roli nauczyciela. Istotne jest jednak wy-
chodzenie od siebie - od cech osobowosci, mocnych stron, wtasnych paradygmatéw,
nietatwych do$wiadczen do projektowania oczekiwan oraz skutecznych dziatan, kto-
rych podstawg sg pragnienia, wiedza i umiejetnosci kandydata na nauczyciela jezyka
polskiego, otwartego na szeroko rozumiane budowanie siebie i przysztego ucznia.
Beata Karpinska-Musiat, prowadzac rozmys$lania nad wartos$cig dialogu tutorskiego
w edukacji uniwersyteckiej, twierdzi, Ze jest on:

okazja do kreacji tozsamosci studenta na wzér modelu Ricouera w co najmniej kilku
aspektach: pozwala na uwierzenie w swoje mocne strony, wymusza zmiane myslenia,
daje przestrzen do tworzenia wiasnej narracji na podstawie komunikacyjnego i dyskur-
sywnego do$wiadczenia (tekst mowiony, pisany) oraz mobilizuje do zmiany perspek-
tywy dzieki ustyszanej idei. Co istotne, dekonstukcjonisci pokroju Jacques’a Derridy
dodaliby jeszcze kluczowy element dekonstrukcji wtasnego tekstu, ktéra nastepuje
w momencie odczytywania i omawiania podczas tutoriali esejow [...].

Tutoring akademicki jest intelektualnie wymagajaca wymiang mysli, twoércza
dyskusja, krytyczna analiza i dekonstrukacja tekstu oraz dialogiczne spotkanie jezy-
kowe stanowi niezwykle projako$ciows i proelitarng akademicka metode dydaktyczna,

20 H.G. Gadamer, Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej, przet. B. Baran, Kra-
kéw 1993, s. 429.
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zwlaszcza w dobie rosngcej powszechnosci i mediatyzacji edukacji, a takze technologi-
zacji kontaktéw miedzyludzkich?®.,

Z dotychczasowych rozwazan wynika, Ze tutoring akademicki mozna uznac nie
tylko za bardzo warto$ciowa droge stuzaca otwieraniu adepta na podréz w giab sie-
bie i formowaniu wtasnego Ja jako cztowieka i kandydata na poloniste. Sprzyja on
takze jego przygotowaniu do takiego pojmowania idei podmiotowosci, ktérej warto-
$cig jest personalistyczno-antropologiczny wymiar edukacji humanistycznej, majacej
miejsce na godzinach polskiego, i realizacja w jej toku dydaktyki podmiotowej, sta-
wiajacej w centrum dziatan nauczycielskich ucznia jako osobe ludzka. Aby stato sie
to realne, kandydat na szkolnego poloniste potrzebuje przewodnika. Jest nim tutor.
To od niego zalezy atmosfera w czasie tutoriali, a przede wszystkim ich efekty.

Wrazliwy, empatyczny, entuzjastyczny, otwarty na drugiego cztowieka, peten sza-
cunku i zyczliwos$ci do niego, zaangazowany w przygotowanie i prowadzenie spotkan
tutorskich oraz odpowiedzialny, szczery, prawdziwy, wiarygodny, skrupulatny, twor-
czy i inspirujacy - to sa tylko niektdre cechy, jakimi powinien odznacza¢ sie tutor.
Zarysowany portret koresponduje z obrazem tutora, jaki mozna stworzy¢ na podsta-
wie wypowiedzi kandydatéw na nauczycieli jezyka polskiego - studentow filologii
polskiej Uniwersytetu Pedagogicznego, a obecnie Uniwersytetu Komisji Edukacji Naro-
dowej w Krakowie, ktérzy uczestniczyli w latach 2019-2023 w tutoringu akademic-
kim realizowanym w wymiarze 50 godzin na studiach licencjackich oraz 30/31 go-
dzin na studiach magisterskich (dwie edycje)??. Na podstawie analizy ich wypowiedzi
tutorowi warto przypisa¢ nastepujace role:

- powiernika rozlicznych tajemnic, lekéw, stabych i mocnych stron podopiecz-
nego, wspierajacego go i dodajacego mu odwagi;

- mistrza w swojej profesji, czyli osoby chetnej do podjecia autentycznego dialogu
z uczestnikiem tutoriali i nienarzucajgcej swoich zainteresowan oraz wtasnej
perspektywy widzenia spraw naukowych, zawodowych;

- zaangazowanego odkrywcy talentow i pasji adepta;

- podmiotu motywujgcego do podejmowania wieloaspektowych zadan, zgodnych
z potrzebami i zainteresowaniami naukowymi studenta - cztowieka i kandy-
data na nauczyciela poloniste;

- doradcy naukowego i zawodowego oraz kreatora spotkan tutorskich zaanga-
zowanego w personalizacje procesu ksztatcenia uniwersyteckiego i szkolnego.

Wypada takze dopowiedzie¢, ze badani adepci prowadzili namyst nie tylko nad
rolg tutora, ale tez tutoringu akademickiego. To wta$nie on okazat sie dla nich nowym

21 B. Karpinska-Musial, Tutoring akademicki - pomiedzy epistemq a doxq. Tozsamos$é me-
tody w kontekscie ksztatcenia uniwersyteckiego, [w:] Tutoring. Teoria, praktyka, studia przypad-
kow...,, s. 140-141.

22 W tej czeéci artykutu sygnalizuje jedynie wybrane kwestie, o ktérych jest mowa w innej
publikacji, zob. D. Lazarska, P. Sporek, Od personalizacji do tutoringu... Tam tez znajdujg sie
szczegotowe informacje na temat grup badanych studentéw i odbioru przez nich tutoringu
akademickiego.
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i warto$ciowym do$wiadczeniem. Co daly im tutoriale? Z przenalizowanych zapiskow
wytania sie wiele pozytywnych kwestii. Wynika z nich, ze w czasie spotkan studenci
doswiadczali siebie jako ludzi, przysztych nauczycieli polonistéw, odkrywajac i rozwi-
jajac swoje mocne strony, zainteresowania prywatne i zawodowe, a takze doskonalgc
rozliczne kompetencje do bycia nauczycielami jezyka polskiego i ewentualnie szkol-
nymi tutorami. Doznawali réwniez mocy oddziatywania konkretnych tekstow literac-
kich, kulturowych oraz odkrywali warto$¢ i sens przezycia majacego miejsce w czasie
dialogu tutorskiego. W jego toku formutowali pozytywne i negatywne (auto)refleksje
nad wtasnymi doznaniami; na temat zwigzkéw szkolnego i uniwersyteckiego czytania
literatury z wybranymi zagadnieniami metodologii badan literackich; wptywu tuto-
riali na rozwijanie umiejetno$ci intra- i interpersonalnych; formowania wtasnej osoby,
a w przysztosci osoby wychowanka. Ich przemys$lenia dotyczgce tutoringu jako spo-
tkania podmiotu z podmiotem cechuje wielowymiarowo$¢, ktérg odnosili do siebie
i wlasnego zycia oraz do rozwoju naukowego i przygotowania zawodowego. Temu
szerokiemu ujeciu towarzyszyty rozwazania etyczne, egzystencjalnie, aksjologicznie
czy kulturowe.

Zaréwno na podstawie zgromadzonego materiatu empirycznego, jak i doswiad-
czen tutorskich mozna stwierdzi¢, ze tutoring akademicki i wieloptaszczyznowe
dyskusje oraz zadania wykonywane w jego toku przez studenta - podopiecznego
sprzyjaja m.in.:

- podrdzy w giab wlasnego Ja i bezposredniemu doswiadczaniu siebie;

- ksztattowaniu wtasnej osoby;

- autoidentyfikacji osobowej, naukowej, zawodowej i odkrywaniu relacji zacho-
dzacych miedzy nimi;

- doswiadczaniu wartosci dydaktyki podmiotowej w polonistycznej edukacji
uniwersyteckiej;

- glebokiemu namystowi nad sposobami i sensem realizacji owej dydaktyki na
lekcjach jezyka polskiego na wszystkich etapach edukacji szkolne;j.

Wymieniono tutaj przyktadowe korzysci z udziatu w tutoringu akademickim,
ktdre przektadajg sie na przygotowanie studentéw do wdrazania szkolnej dydaktyki
podmiotowej, a co za tym idzie projektowanie i prowadzenie lekcji jezyka polskiego
z my$la o osobie ucznia. Warto dodaé, ze tutoriale (co podkreslali badani), a w ich
toku wspolne dialogi sprzyjaly budowaniu (auto)refleksji na temat wartosci (prze)pro-
wadzonych rozmoéw. Jednocze$nie umozliwiaty dorostym podopiecznym poszukiwa-
nie samych siebie. Temu procesowi, jak wiadomo, zazwyczaj towarzyszy namyst nad
rozlicznymi pytaniami tozsamo$ciowymi, np. Kim jestem? Co jest dla mnie wazne?
Jakie wartos$ci wybieram w zyciu osobistym, naukowym, zawodowym? Jak i gdzie
szukam odpowiedzi na pytania o siebie? Co ich znalezienie przynosi temu, kto pyta?
Wiedzac chociazby tylko potowicznie, kim sie jest i jakie preferuje sie wartosci, czego
sie doswiadcza, tatwiejsze staje sie dokonywanie rozmaitych wyboréw w wielu obsza-
rach zycia, budowanie pewnosci siebie i poczucia tego, ze jest sie podmiotem, a takze
formutowanie wieloaspektowych refleksji nad wtasng osoba, dokonanymi wybo-
rami, podjetymi dziataniami i okre$laniem wiasnej tozsamos$ci w spotkaniu z drugim
cztowiekiem.
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Uwagi konncowe

Refleksje nad ideg podmiotowosci ucznia oraz jego nauczyciela polonisty, jak rowniez
konkretne dziatania stuzace antropocentrycznie i antropologicznie zorientowane;j
edukacji szkolnej oraz uniwersyteckiej, zrodzone w minionym stuleciu w Katedrze
Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego UKEN (nadal przez nig propagowane), s3
ciaggle wazne i potrzebne. Jak zatem ksztatci¢ nauczycieli polonistéw XXI wieku, by
byli oni przygotowani do realizacji owej idei, przekonani o jej warto$ci w edukacji
humanistycznej, majacej miejsce na godzinach polskiego; by chcieli i umieli projekto-
wac oraz wdraza¢ dydaktyke podmiotowg?

Zapewne drég realizacji tego zadania jest wiele. Wsréd nich s3 te zasygnalizo-
wane w niniejszych rozwazaniach. Warto pamietaé, ze wyjatkowo pozytywne efekty
przynosi danie studentom mozliwo$ci poznawania siebie i szeroko rozumianego do-
$wiadczania wtasnej osoby. Przektada sie to zar6wno na wzmocnienie ich psychiki,
jak i rozbudzenie samo$wiadomosci i odwagi bycia nauczycielem. By¢ nim to znaczy
tez by¢ uczniem, a wiec stawiac sie w potozeniu wychowanka, aby go lepiej zrozumiec,
pozna¢, poja¢; to takze przyjmowac na siebie role osoby uczacej sie. Mozna uznac,
ze wziecie odpowiedzialnoSci za siebie jako czlowieka i nauczyciela, ktory staje sie
uczniem i wchodzi w jego role, oraz doskonalenie szeregu interdyscyplinarnych kom-
petencji bedzie stuzy¢ zaangazowanemu i autentycznemu projektowaniu dydaktyki
podmiotowej oraz jej realizacji, zaré6wno w trakcie zaje¢ akademickich, jak i podczas
prowadzenia lekcji jezyka polskiego.
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The Journey into the Self. On Subject Didactics in the Professional Preparation of Polish
Language Teachers

Abstract

The article aims at reflecting on subject didactics in the professional preparation of Polish
language teachers. The discussion is focused on the understanding, the role, and the selected
ways of implementing subject didactics, inscribed in the anthropocentric and anthropological-
-cultural school and university education, with learners at its centre, i.e. students and their
future teachers. One of the ways of realising the idea of such didactics in the professional prepa-
ration of students is, for instance, academic tutoring, which is the method of taking care of the
mentee - a candidate for a Polish language teacher.

Keywords: subject didactics, student, Polish teacher, education
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