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Problem z podmiotowoscig we wspétczesnej szkolnej edukaciji

Wprowadzenie

Zagadnienie podmiotowosci jest wciaz nie tylko wazne, ale takze zywe, cho¢ na ten
temat napisano wiele prac i artykuléw*. Samo zagadnienie nalezy do probleméw inter-
dyscyplinarnych, ztozonych, otwartych, ktére wymagaja zawsze ponownego analizo-
wania, uwzglednienia nowych kontekstéw. Dotyczy ono bowiem czlowieka, ktory sie
zmienia: jego sposobu istnienia, rozwoju, a wiec wychowania i ksztatcenia, rozumie-
nia zycia i zadan, ktére to zycie przed nim stawia. Miejscem generowania problemdw,
takze podlegajacych zmianie, jest umyst ludzki, a ich Zrédtem - sama rzeczywistosc¢,
czyli $wiat przyrody i kultury.

! Literatura przedmiotu jest tak obszerna, Zze mogtaby stanowi¢ odrebne opracowa-
nie. Tutaj przywotam tytutem przyktadu tylko niektére z nich: ]. Poprzeczko, Podmiotowos¢
cztowieka i spoteczeristwa, Warszawa 1988; Podmiotowos¢. Mozliwosé, rzeczywistosé, koniecz-
nos¢, red. P. Buczkowski, R. Cichowski, Poznan 1989; Podmiotowos¢ w doswiadczeniach dzieci
i mtodziezy, red. A. Gurycka, Warszawa 1989; L. Witkowski, Radykalne wizje podmiotu eduka-
cji w dramacie wspétczesnosci, [w:] Ku pedagogii pogranicza, red. Z. Kwiecinski, L. Witkowski,
Torun 1990; L. Witkowski, Podmiot - jako humanistyczne wyzwanie dla pedagogiki (przeciw
skrajnym podmiotowcom), [w:] Odmiany myslenia o edukacji, red. ], Rutkowiak, Krakéw 1995;
Podmiotowos¢ cztowieka. Szanse rozwoju i zagrozenia, red. Z. Ratajczyk, Katowice 1992; K. Po-
pielski, Noetyczny wymiar osobowosci. Psychologiczna analiza poczucia sensu Zycia, Lublin
1994; tegoz, Cztowiek - egzystencja podmiotowo-osobowa, [w:] Cztowiek — wartosci - sens. Stu-
dia z psychologii egzystencjalnej, red. K. Popielski, Lublin 1996. Na gruncie edukacji polonistycz-
nej zagadnienie to byto wielokrotnie poruszane w czasopismach przedmiotowo-metodycznych
(,Polonistyka”, ,Jezyk Polski w Szkole”, ,Nowa Polszczyzna”), szerzej to zagadnienie rozwaza-
ja w swoich pracach m.in.: Z.A. Ktakéwna, Wolnos¢ i przymus, Krakéw 2003; K. Denek, Ku do-
brej edukacji, Toruni 2005; Podmiot w dyskursie pedagogicznym, red. A. Gofron, B. Lukasik, Kra-
kéw 2010; T. Grabowska, Podmiotowo$¢ w polskiej szkole - czy naprawde istnieje?, ,Zycie Szkoty”
2011, nr 10, s. 4-9.
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Dzieje podmiotu pokazuja, ze nie mamy i nigdy nie mieli$my do czynienia z jedng
filozofig podmiotu”. Na uzytek tego tekstu przyjetam rozumienie podmiotowosci za
Paulem Ricoeurem?, wedtug ktérego jest to proces ztozony i dtugotrwaty, w ktérym
podmiotami (partnerami) sg nauczyciele-wychowawecy i uczniowie-wychowankowie
oraz rodzice. Cztowiek zyje i dziata na co dzien w niejednorodnym polu oddziatywania
roznorodnych sit, a jego bycie w rzeczywisto$ci zalezy w duzym stopniu od tego, w jaki
sposoOb patrzy na $wiat. To, jak konceptualizuje rzeczywistos¢, jest tez uzaleznione od
jego predyspozycji intelektualnych, jego sposobu myslenia uksztattowanego m.in. po-
przez kontakt z kultura®, zdolno$cig do przekraczania wiasnych uwarunkowan i kon-
trolowanego odniesienia do siebie i innych®*. Skoro $§wiadomo$¢ ludzka jest zawsze
ksztaltowana przez dzieje, to musi zmienia¢ sie rozumienie naszej obecnos$ci w $wiecie.

Poswiece zatem uwage zagadnieniu, ktdre w sposob szczegélny inicjuje kolejne
pytania, a takze wplywa na koniecznos¢ refleksji nad przyczynami niepokojéw doty-
czacych problemu podmiotowo$ci we wspétczesnej edukacji.

,Problem” nalezy do stéw czesto uzywanych zaré6wno w jezyku potocznym, jak
i naukowym. Zamiennie z terminem ,problem” uzywane sa okreslenia ,sprawa”, ,za-
gadnienie”, ,watpliwo$¢”, ,zapytanie”, ,trudnos$¢” i inne. W prezentowanych tutaj re-
fleksjach towarzyszyto mi przekonanie, Ze jest to trudne zagadnienie, tym bardziej, ze
zmianie ulega ,sytuacja problemowa”, czyli uwarunkowania pewnej kontekstu-
alnej catosci, na ktora skladajg sie: relacja podmiotu z otoczeniem, konfiguracja
okolicznos$ci w danym momencie kulturowym, niepowtarzalny uklad wartosci
i postaw dostarczajacych uzasadnien do planowanych dziatan i oceny skutkow®.

W tak rozumianej zmianie bierze sie pod uwage zaréwno jej czynnik podmiotowy,
egzystencjalny, jak i przedmiotowy, skupiajacy uwage na spoteczno-politycznych i kul-
turowych uwarunkowaniach.

Analizujac przemiany edukacji w Polsce, mozna stwierdzi¢, Ze nasz system edu-
kacji nie lubi elastycznych rozwiazan, cho¢ poddawany jest nieustannym reformom,
ktore funkcjonujg przez pewien czas, by nastepnie - bez uzasadnienia - ulec zane-
gowaniu przez kolejne ekipy rzadzace krajem. Rodzi to sytuacje stresowe, poczucie
niepewnosci i niekoniecznie poprawia jako$c¢ ksztatcenia. W edukacji potrzebna jest
stabilizacja, a takze ,znaczacy Inni”, gdyz Zadna jednostka nie istnieje sama dla siebie,
lecz jest wpleciona w szereg relacji strukturalnych. Jest tez podmiotem politycznym,
a wiec podmiotem poddanym licznym ideologicznym naciskom, uwarunkowaniom
klasowym, rasowym, ptciowym, seksualnym czy religijnym. Pytanie problemowe,
ktére mozna tutaj postawié, dotyczy relacji podmiotu z otoczeniem i zespotu oko-
licznosci - jego konfiguracji w danym momencie.

2 P.Ricoeur, O sobie samym jako innym, przet. B. Chetstowski, Warszawa 2005, s. 10.

3 M. Szymanski, Podmiotowos¢ - dryfujgca idea polskiej edukacji, ,Ruch Pedagogiczny”
2013, nr 3,s.17-26.

* K. Popielski, Podmiotowo$¢ jednostki - bycie i stawanie sie ludzkiej egzystencji, [w:] Prawa
i wolnosci cztowieka w edukacji demokratycznego panstwa, red. R. Rosa, Siedlce 1999, s. 93.

5 Ujecie sytuacji problemowej na podstawie: A. Manterys, Sytuacja spoteczna, [w:] Ency-
klopedia socjologii. Suplement, [t. 5], kom. red. Z. Bokszanski [et al.; red. nauk. H. Kubiak et al.],
Warszawa 2005, s. 321.
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Zmiany

W spoteczenstwie ponowoczesnym wychowanie podmiotowe homo humanus ,wiaze
sie w spos6b zasadniczy z szansa cztowieka «mozliwego», warunkami jego rozwoju
i tworczego dziatania, zar6wno w wyniku intencjonalnych proceséw edukacyjnych,
jak samoedukacji w dojrzewaniu do warto$ciowego cztowieczenstwa i szczescia, po-
legajacego na zaspakajaniu potrzeb umystowych, artystycznych, moralnych, religij-
nych, spotecznych”®. Ten model wychowania stanowi inne okreélenie cztowieczen-
stwa jako fundamentu dla specyficznie ludzkich cech oraz okre§lonych uprawnien.
Z jednej strony akcentuje ono aktywna postawe podmiotu wobec otoczenia, z drugiej -
jest antonimem uprzedmiotowienia (reifikacji), ktérym grozi kultura - postuzmy sie
tutaj znang metaforg technopola charakteryzujaca sie deifikacja techniki. Technopol
wplynat tez na to, ze wszystkie fakty i zjawiska zaczeto postrzega¢ w sposéb globalny
i wieloaspektowy. Globalizacja z jednej strony prowadzi do coraz wiekszej wspo6t-
zaleznoSci i integracji panstw, spoteczenstw, gospodarek i kultur, czego efektem jest
tworzenie sie ,jednego $wiata”, Swiatowego spoteczenstwa, z drugiej - do kurczenia
sie przestrzeni spotecznej i wzrostu tempa funkcjonowania informacji. Traktowana
jako cybernetyczny pomost, rodzaj zwigzania kultury, odnosi sukcesy najczesciej w re-
jonach mniej warto$ciowych - w masowej rozrywce i konsumpciji.

Zmiany te spowodowaty kryzys pewnych wartosci, dotykajacych wielu sfer zycia,
takze obszaru ksztatcenia oraz edukacji i ich wzajemnych relacji. Wptynetly takze na
modyfikacje ,sytuacji problemowej”’. Tempo rozwoju réznych technologii wpty-
neto na wiele dziedzin Zycia, w tym na konieczno$¢ dodatkowego ksztatcenia, zmiany
wcze$niej wyuczonego zawodu i przygotowania nowych stanowisk zawodowych.
Wazna role petni w tym komputer i Internet jako ogélnoswiatowa sie¢ wymiany da-
nych, ktéra charakteryzuje sie nieograniczonym i otwartym dostepem do wielu dzie-
dzin nauki i techniki.

Powstajace w Internecie spotecznosci czesto stwarzaja odrebne kultury (np. FB),
dla ktorych fora dyskusyjne, komentowanie dziejacej sie rzeczywistosci, zycia szkol-
nego s3 okazja do nawigzania kontaktu i prowadzenia dialogu. Obok tego pojawiaja
sie problemy, ktére nie wystepowaty we wcze$niejszych pokoleniach, jak: przemoc
internetowa, brutalne naruszanie prywatnosci i tym podobne zachowania, ktérym
sprzyja anonimowo$¢ wypowiedzi.

Wiasciwe wykorzystanie komputera i Internetu w procesie edukacyjnym wynika
z wymagan dotyczacych zrownowazenia strony technicznej i kulturowej. Jednak pod-
stawe skutecznej edukacji stanowi komunikacja. Szkota jest Srodowiskiem, w ktérym
uczniowie i nauczyciele przebywaja ze sobg w celu nie tylko zdobywania nowej wie-
dzy, ale tez budowania wiezi miedzyludzkich, a sprzyja¢ temu powinien komputer.
Internet wywiera duzy wptyw na obraz rzeczywisto$ci spotecznej, uksztattowal nowy
rodzaj doswiadczenia - medialnie zaposredniczonego, traktowanego w identyczny

6 E. Wolter, Podmiotowos¢ jako kategoria pedagogiczna, ,Paedagogia Christiana” 2009,
nr 2, s. 56.
7 A. Manterys, Sytuacja spoteczna...
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sposéb jak doswiadczenie rzeczywiste, faktycznie przezyte. Jest to doswiadczenie
pozorne, polegajace na podszyciu sie pod cudza tozsamos$¢ ksztattowang przez Swiat
wirtualny (fantomatyka), kreujacy multimedialng komputerowa wizje przedmiotow,
przestrzeni i zdarzen. W tym rozumieniu pojecie wirtualnosci oznacza wszystko to, co
istnieje potencjalnie jako pewna forma zapisu cyfrowego bez materialnego spetnienia.

Podkreslam to, gdyz dorastanie mtodego pokolenia przebiega wsrdd tych rézno-
rodnych wplywéw i uwarunkowan. Pokolenie Z to juz nie ,internetowi tubylcy”, ale -
wedtug okreslenia Bruca Horovitza - ,pokolenie technoépundéw”, bardziej wychowy-
wane przez media niz szkote®. Obecnie do szkét $rednich uczeszczajg przedstawiciele
pokolenia Z, natomiast do szkoty podstawowej - dzieci nalezace do generacji Alfa.
One takze - podobnie jak ich poprzednicy - urodzity sie w erze cyfrowej’. To najmtod-
sze pokolenie i pierwsza generacja, ktéra urodzita sie w XXI wieku (2010-2025) i ktéra
nadal stanowi zagadke dla naukowcoéw. Dzieci te, wychowane przez milenialséw (po-
kolenie Y), wzrastajg w otoczeniu tabletéw i smartfonéw, czas spedzajg gtéwnie w porta-
lach spotecznos$ciowych, a za swoje autorytety uznaja influenceréw z YouTube’a i Tik-
Toka. Swietnie poruszaja sie w sieci, nie znosza nudy, zawsze i wszedzie poszukuja
interaktywno$ci'®. Interesujaca jest prognoza, wedtug ktorej ,Alfy” majg sie sta¢ naj-
lepiej wyksztatcong i zarabiajaca grupa ludzi w historii'*. Ich cechg wspélna jest zaan-
gazowanie w mediach spotecznos$ciowych. Mozna powiedzie¢, ze ,Alfy” to pokolenie
narcystyczne, tworzace tzw. profile, w ktérych przedstawia siebie zwykle w bardzo
korzystnym $wietle. Dotkneta go pandemia COVID-19, wojna na Ukrainie, fala migra-
cyjna, kryzys klimatyczny i problemy z Al Jest to bardzo szeroka grupa pod wzgle-
dem wieku. Wéréd jej przedstawicieli mamy zaréwno uczniéw starszych klas szkoty
podstawowej, licealistow, studentéw, jak i osoby podejmujace swoja pierwsza prace.

Rodzi sie tutaj pytanie: czy media zagrazajg ksztattowaniu tozsamosci mtodego
cztowieka? Z pewnos$cia wplywajg one na jej ksztalttowanie, a nawet ograniczanie po-
czucia autonomii podmiotu. Wbrew pozorom mozliwo$¢ wyboru nie jest zatem czyms$
prostym, gdyz wigze sie z odpowiedzialno$cig. Zdecydowanie tatwiej jest ustyszec,
co mamy robi¢, niz samodzielnie podejmowac¢ decyzje. Wolno$¢ wyboru jest mozli-
woscig, ale i niepewnoscig. W procesie edukacji potrzebne s3 autorytety, gdyz zadna
jednostka nie istnieje sama dla siebie, lecz jest wpleciona w szereg relacji struktural-
nych, ktére wymagajq przewodnika.

8 Bruce Horovitz w 2012 roku opublikowat tekst, w ktérym zastanawia sig, jaka generacja
powinna nastgpi¢ po pokoleniu X i milenialsach: ,Jak nazwa¢ to pokolenie technoépunéw?”.
I odpowiada sobie: ,Jakkolwiek nazwiesz to wcigz ksztattujace sie pokolenie mtodych ludzi [...],
faktem jest, ze bedzie ono technologicznie najsprytniejsze w dotychczasowej historii” - B. Ho-
rovitz, After Gen X, Millennials, what should next generation be?, cyt. za: ]. Suchecka, Pokolenie
zmiany. Mtodziez o sobie i Swiecie, ktdéry nadejdzie, Warszawa 2023, s. 14.

9 Okre$lenie ,pokolenie Alpha/Alfa” stworzyt badacz pokolen i futurolog Mark McCrin-
dle w 2005 roku.

1% Nowa generacja uczniéw, czyli obywatele $wiata XXI w., https://www.nowaera.pl/nowa-
-generacja-uczniow-czyli-obywatele-swiata-xxi-w (dostep: 11.11.2024).

1 https://www.f5.pl/spoleczenstwo/generacja-alfa-kim-sa-i-jak-do-nich-mowic (dostep:
13.08.2023).
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Obecnie media staja sie najwazniejszym zrédlem informacji. Pojecie in-
formacji jest uznawane za jedno z kluczowych kategorii wspoétczesnej metodologii
badan®?, ktéra nauke rozumie jako proces polegajacy na zdobywaniu informacji.
To powiagzanie dwdch kategorii - nauki i informacji - w jedno jest oczywiste, bo tam,
gdzie nie ma informacji, nie mozna méwi¢ o nauce®®. Dlatego proces nabywania wie-
dzy jest czesto bardziej wieloznaczny, a nawet nieuporzagdkowany*, réwniez wtedy,
kiedy poznajacy stara sie kierowa¢ jasnymi procedurami.

JAutentyczne ksztatcenie nigdy nie ogranicza sie do jednego modelu ucznia i jed-
nego modelu nauczania”*® - pisat przed laty Jerome Bruner, ktéry zwracat uwage
na to, ze edukacja dotyczy nie tylko udostepniania zasobéw kulturowych w zmienia-
jacych sie warunkach, ale tez systemu wartosci, praw, mozliwo$ci, rozpatrywanych
w dwoch perspektywach - w odniesieniu do podmiotu i jego wspdlnoty. W pokoleniu Z
widoczne duze jest uwrazliwienie na godno$¢ osobista, zalezng od postepowania
cztowieka®®. Pokolenie to domaga sie tez godno$ci spotecznej, petnienia okreslonych
rél spotecznych przez tworzenie subiektywnego obrazu wtasnej osoby na podstawie
relacji z innymi oraz obrazu wtasnej osoby ,odczytywanego” z wyobrazen innych
ludzi o nich samych'.

Czego oczekujg mtodzi?

Mtodzi chcg by¢ styszani - wbrew temu, co sadzi o nich dorosta spotecznos$¢, ktdra
twierdzi, ze s3 pokoleniem nadmiernie wrazliwym, o olbrzymich oczekiwaniach, nie-
adekwatnych do wykonywanej pracy oraz umiejetnosci®.

Nastoletni uczestnicy warsztatow w Cieszynie, pytani przez Justyne Suchocka
o to, co chcieliby przekaza¢ dorostym - rodzicom i nauczycielom - odpowiadali: ,,Stu-
chajcie”, ,Dajcie nam bladzic i popelniac swoje bledy”, ,Szacunek nie powinien
by¢ uzalezniony od wieku”, ,Wy tez mozecie si¢ od nas czego$ nauczy¢”*’.

Styszymy w tym pragnienie rozmowy/dialogu. Mtodzi dostrzegli u swoich ro-
dzicéw, nauczycieli i ,znaczacych Innych” niezdolnos¢ do stuchania i rozmowy. Pod-
jecie dialogu/rozmowy nie jest mozliwe bez stuchania drugiego. ,Relacja w ogole
jest chyba najistotniejsza rzecza w edukacji, ludzie szukaja czesto technik do pracy

12 Tamze.

13 M. Koszowy, Informacja — nowe pojecie filozoficzne?, [w:] Internet i nowe technologie -
ku spoteczeristwu przysztosci, red. T. Zasepa, R. Chmura, Czestochowa 2003, s. 44.

4 1. Bruner, Kultura edukacji, przet. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, wstep A. Brzezifiska,
Krakow 2006, s. 14.

15 Tamze, s. 95.

16 Z. Chlewinski, Z. Zalewski, Godnosé, [w:] Encyklopedia katolicka, t. 5, Lublin 1989,
s.1231-1232; M. Ossowska, Normy moralne w obronie godnosci cztowieka, ,Etyka” 1969, t. 5, s. 8.

17 ]. Turowski, Socjologia. Wielkie struktury spoteczne, Lublin 1994, s. 42; tegoz, Socjologia.
Mate struktury spoteczne, Lublin 1999, s. 37-39; ]. Szczepanski, Socjologia, Warszawa 1970,
s. 128.

18 . Suchecka, Pokolenie zmiany..., s. 257.

19 Tamze, s. 265-266.
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z drugim cztowiekiem, a tak naprawde kontakt z drugim cztowiekiem znaczy duzo
wiecej niz techniki pracy z nim” - pisze prof. Jacek Pyzalski?°.

Sprébujmy wyrazic te intuicje w kilku zatozeniach:

- Miedzypokoleniowy dialog jest mozliwy - przedstawiciele réznych pokolen
moga zrozumie¢ swoje racje oraz punkty widzenia.

- Dialog jest najdoskonalszym sposobem bycia cztowieka z cztowiekiem?* i nie
moze by¢ monologiem.

- Rola edukacji jest poszukiwanie mozliwosci tworzenia klimatu otwartego na
dialog, otwartosci na Innego.

- Dialog wymaga zaakceptowania wszystkich partneréw, obdarzenia ich zaufa-
niem, a takze wspétistnienia we wspoélnocie.

- Dialog nie moze by¢ utozsamiany z podejmowaniem dziatain majacych na celu
kontrole miodziezy i przygotowanie jej do przestrzegania okreslonych, zdefi-
niowanych wcze$niej wartosci.

- Wielowymiarowo$¢ dialogu zawiera sie w przestrzeni tworzonej przez stowa,
ktore sg pomostem oferujgcym dostrzeganie innos$ci, mozliwos¢ jej rozumienia
i zyskania wtasnej autonomii.

W kulturach kolektywistycznych cztowiek funkcjonowat w sieci zobowigzan
wobec innych: bliskiej rodziny, ale tez dalszych krewnych, sasiadéw, cztonkéw swojej
grupy etnicznej. Kultura indywidualizmu, akceptujaca dokonywanie nieskrepowanych
wyboréw i podejmowanie autonomicznych decyzji, jest charakterystycznym rysem
rzeczywistos$ci pdznej nowoczesnosci, ktéra powstata na zatozeniu, ze nieskrepowana
jednostka w swoich decyzjach i wyborach jest podstawowym podmiotem. Jednostka
jest rozumiana jako niezalezny i indywidualny byt, wazniejszy niz grupa?2.

Pomijajac arbitralno$¢ takich stanowisk, trzeba pamietaé, ze jako jednostki
autonomiczne - potrafimy rozpoznac wlasne potrzeby i wyrazac je z szacunkiem dla
innych - wciaz sie rozwijamy, nie boimy sie probowaé¢ nowosci, mamy $wiadomos¢
siebie, tego, kim jestesmy, co czujemy, co myslimy. Autonomia ma tez fundamentalne
znaczenie dla budowania zwigzkéw z innymi ludzmi?3, pozwala przyja¢ perspektywe
drugiego cztowieka, spojrze¢ na sprawy oczami innego.

Istotna w edukacji powinna by¢ proponowana wychowankowi droga do celu,
jakim jest indywidualny wybo6r pomystu na zycie; wyb6ér, ktéry nie jest ostateczny,
bo moze ulec przeksztatceniu w czasie dojrzewania cztowieka?*.

20 Przedstawiamy... Jacek Pyzalski. Na podstawie rozmowy dyr. Janusza Moosa z prof. Jac-
kiem Pyzalskim - Relacja jest najistotniejszq rzeczq w edukacji, opublikowanej w periodyku
LCDNiKP (,Dobre Praktyki. Innowacje w edukacji” 2019, nr 25, s. 22-23).

21 H.G. Gadamer, Jezyk i rozumienie, przet. P. Dehnel, B. Sierocka, Warszawa 2003, s. 10-11.

22 1. Szacki, Indywidualizm i kolektywizm. Wstepna analiza pojeciowa, [w:] K. Gawlikowski
[iin.], Indywidualizm a kolektywizm, Warszawa 1992.

23 K. Bociek, Autonomia jako naczelny cel w ujeciu. Ahrama Awirama, ,Paedagogia Chri-
stiana” 2013, vol. 32, nr 2.

2% Dla Immanuela Kanta indywidualistyczna autonomia jest tozsama z dojrzatoécia czto-
wieka w procesie o$wiecenia, zob. tegoz, Co to jest Oswiecenie?, [w:] T. Kronski, Kant, Warszawa
1966.
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Czy taka wizja edukacji moze zyskac akceptacje pokolen Z i Alfa?

Cisnie sie tu na usta pytanie: co ona znaczy w relacji, w ktdrej heroldem przyszto-
$ci dla mtodych staty sie media spoteczno$ciowe??®> W epoce, w ktérej wszystko po-
strzega sie przez pryzmat technologii (np. chetniej filmujemy, niz ogladamy; nic nie
istnieje naprawde, poki nie podzielimy sie tym w Internecie) i konsumpcji?

Mimo braku pewnej odpowiedzi mozemy zatozy¢, iz mtodzi moga zgodzi¢
sie z przekonaniem, ze wychowanie i ksztatcenie powinno odbywac sie w prze-
strzeni wolnej od indoktrynacji politycznej, manipulowania podstawami pro-
gramowymi i nieustannie wprowadzanymi reformami, ktdre inicjujq tylko nie-
potrzebne zawirowania.

Przypuszczalnie moga sie rowniez zgodzi¢, ze w programach wychowaw-
czych szKoly i ich realizacjach powinna istnie¢ potrzeba wiekszego akcentowa-
nia zasadniczej misji edukacji, tj. rozwoju osobistego, poznawczego, emocjonal-
nego i spotecznego cztowieka, zmierzajaca do zr6wnowazZonego rozwoju catej
spotecznosci.

Przy czym wychowania i ksztalcenia nie mozna ograniczy¢ do czasu edukacji
szkolnej. Nigdy nie przestajemy sie uczy¢, a to oznacza ciagle ksztattowanie siebie
i pozostawanie otwartym na inne perspektywy (samowychowanie).

I jeszcze jedno - wszelkie zmiany dokonywane przez decydentéw powinna po-
przedzaé analiza procesé6w wychowawczych z uwzglednieniem perspektywy antro-
pologicznej, czyli pytania o istote cztowieka jako takiego. Konkretny czlowiek, za-
korzeniony w $wiecie i uksztaltowany w procesach socjalizacji i inkulturacji, to
osoba w ustawicznym stawaniu sie, rozposcierajaca swe istnienie oraz istote
w horyzoncie tego, ,Kim ma sie sta¢”?®,

Jaki moze by¢ w tych nowych warunkach nauczyciel?

W czasach, w ktorych linia edukacji przesuwa sie wraz z rozszerzeniem sie kanonu
wiedzy i podnoszeniem sie percepcyjnych oraz pamieciowych zdolno$ci uczniéw?’,
nauczyciel powinien stale uaktualnia¢ profesjonalng wiedze. Takze szuka¢ indy-
widualnych rozwiazan problemodw, stwarzanych przez aktualna sytuacje edu-
kacyjna i zmieniajacy sie z dnia na dzien swiat. Nauczyciel powinien by¢ empa-
tyczny wobec wychowankdw.
A oto postulaty wysuniete przez mtodych uczestnikéw warsztatéw ,Otwarta

przestrzen w edukacji” pod adresem nauczycieli:

- Nauczyciel otwarty na propozycje uczniéw.

- Zyczliwa ocena pracy ucznia.

25 7. Skalska, Przyszta przysztos¢, ,Tygodnik Powszechny” 2023, nr 18-19, s. 54.

26 H.G. Gadamer, Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej, przet. B. Baran, Kra-
kow 1993, s. 4.

27 7.Bauman, 44 listy ze Swiata plynnej nowoczesnosci, przet. T. Kunz, Krakéw 2012, s. 161.
Zob. tez: tegoz, Zindywidualizowane spoteczeristwo, przet. 0. Kubinska, W. Kubinski, Gdansk
2008.
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- Traktowanie uczniéw jak partneréow.

- Tlumaczenie btedéw, a nie krytykowanie.

- Niewnikanie w zycie uczuciowe uczniéw (chodzi tu o r6znego rodzaju komen-
tarze dotyczace zycia pozaszkolnego).

- Rowne traktowanie?®.

Uczniowie postulujg takze, aby nauczyciele wiekszy nacisk w szkolnym nauczaniu
potozyli na samodzielno$¢ w procesie edukacyjnym i motywacje do nauki; zwracaja
réwniez uwage na konieczno$¢ powigzania procesu uczenia sie z wyobraznia i emo-
cjami, ktére modyfikuja procesy poznawcze, wptywaja na motywacije i s3 trescig réz-
nic indywidualnych.

A co postulujg znawcy przedmiotu?

Wedtug nich nasza szkota potrzebuje takze w wiekszym stopniu niz dotychczas stwa-
rzania sytuacji wychowawczych, ktére inicjuja rozwdj wspélnotowosci. Zdaniem
socjologbéw spotecznych postrzeganie ludzi, siebie samego, a takze grup spotecznych
odbywa sie w dwdch gtéwnych perspektywach: sprawczosci i wspolnotowosci®®.
Sprawczos¢ (ang. agency) - w naukach spotecznych oznacza zdolnos¢, dzieki ktorej
jednostka moze oddziatywaé na inne jednostki czy wplywac poprzez takie dziatanie na
szerszg siec relacji spotecznych, i jest z reguly przywoltywana w konteks$cie problemu
wladzy. Sprawczy znaczy bedacy przyczyng czyjego$ dziatania lub dziania sie czegos.

Kategoria wspdlnotowosci - wedtug Bogdana Wojciszkego - to ,wyraz egzysten-
cji cztowieka [...], [jego] dazen do integracji z bytami spotecznymi poprzez troske o in-
nych i wspétprace; [wspolnotowos¢] wiaze sie z koncentracjg na innych [...]. Osoby
«wspélnotowe» [to] jednostki, u ktérych dominuja motywy intymnosci i afiliacji”3°,
taczace potrzebe blisko$ci, dazenia do bycia razem z innymi ludZmi, poszukiwania
ich akceptacji i bezpieczenstwa3™.

Wspdlnotowos¢ - zaakcentujmy to jeszcze raz - jest byciem w dialogu, czyli statym po-
znawaniu i podejmowaniu rozmowy z wielos$cig i r6znorodnoscig spoteczenstwa, ale to
takze ciggla reinterpretacja tradycji, kultury, $wiatopogladéw i potrzeb innych ludzi®.

Dobra edukacja oznacza stwarzanie podatnego gruntu dla dialogu z kulturg
i sztuka, kreowanie sytuacji spotkania mtodego cztowieka z dzietami rozwijajacymi

28 https://osswiata.ceo.org.pl/2010/11/23/otwarta-przestrzen-w-edukacji/ (dostep:
13.08.2023).

29 Model dwuwymiarowosci sformutowat i zweryfikowat Bogdan Wojciszke. Badat on, jak
ludzie postrzegaja i oceniajg innych oraz samych siebie. Ustalit, ze samych siebie postrzegamy
gtéwnie w wymiarze sprawczosci, ktéra wptywa na samoocene.

30 B. Wojciszke, Sprawczo$¢ i wspélnotowosé. Podstawowe wymiary spostrzegania spotecz-
nego, Gdansk 2009, s. 39.

31 Tamze,s. 173.

32 7. Kwiecinski, Pedagogie postu. Preteksty, konteksty, podteksty, Krakéw 2012.
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myslenie, wrazliwos$¢ i poglady na $wiat. To ksztattowanie dialogu z tradycja jako ciag-
tej reinterpretacji kultury, Swiatopogladéw i potrzeb innych ludzi.

Na zakonczenie - pytania:

Czy i jak mozna nauczy¢ mlodych ludzi zy¢, czyli dojrzewaé w sensie aksjolo-
gicznym? Przez co rozumiem zmierzanie ku pelni cztowieczenstwa, stawanie
sie coraz lepsza osoba, poglebiajaca wiedze, pozyskujaca madros¢, coraz wiecej
rozumiejaca i do$wiadczajaca pehi zycia?

Nie ma jednej odpowiedzi na te pytania. Tutaj to nauczyciel, znajacy swoich
uczniow, tworzy sytuacje, ktora sprzyja ich rozwojowi.

Jonathan Carroll w jednym z krétkich opowiadan przytacza sentencje, ktora
mozna potraktowac jako pointe tego tematu: ,Przypomina sie chinskie przystowie:
Nauczyciele otwieraja drzwi. Ale wej$¢ musisz sam”33,
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The Problem with Subjectivity in Contemporary School Education

Abstract

The article focuses on the fundamental and still relevant problems of subjectivity in education,
which require re-examination by considering new contexts. This issue concerns the evolving na-
ture of human beings - their way of existence, development, and, consequently, their education
and schooling, their understanding of life and the challenges it poses. Therefore, the attention
in the text is focused on the change of the “problem situation”, i.e. on the conditioning of a cer-
tain contextual whole, which consists of the relationship of the subject with the environment,
the configuration of circumstances at a given cultural moment, and a unique system of values
and attitudes providing justifications for planned actions and assessment of the consequences.

The coming age of the young generation takes place among many diverse influences
and conditions. In the literature, the youth is called Generation Z and Alpha, characterised by
being more educated by the media than by school. What would young people like to change in
education? What would they convey to adults - parents and teachers? When asked, they an-
swer: “Listen to us”, “Let us make mistakes and make our own mistakes”, “Respect should not
be age-dependent”, “You can also learn something from us”. What we hear in these statements
is an encouragement to dialogue. Young people often notice that their parents, teachers, “sig-
nificant others” are unable to listen and talk. The author of the text outlines the possibilities of
applying these desires in the school situation.

Keywords: subject, subjectivity, problem situation, Generation Z and Alpha, dialogue
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