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Co polonistyka (szkolna) ma wspdlnego z polskoscia,
czyli jakg wspdlnote budujg lekcje czytania?

Czy lekcje jezyka polskiego budujg wspolnote? A jesli tak, to - mdowigc stowami
organizatorow V Kongresu Dydaktyki Polonistycznej! - ,jaka wspélnota jest nam
potrzebna?” A kogo pytacie? - mozna bytoby docieka¢. Nacjonalista, liberat, konser-
watysta, anarchista, socjalista, chrzescijanin, ateista - kazdy z nich zapewne nieco
inaczej odpowie na to fundamentalne pytanie. Skoro tak, to trzeba juz na wstepie
zastrzec, Zze w pytaniu zapewne nie chodzi o waskie wspolnoty organiczne - jak je
nazywa Andrzej Szahaj® - gra tu idzie o jak najszerszy, nieograniczajacy, niewyklu-
czajacy rodzaj wspoélnoty, jesli przestrzenia jej ujawniania, wytaniania, generowa-
nia, ochraniania i wspierania miatyby by¢ lekcje polskiego, ogarniajace wszak catos¢
mtodej populacji.

Jeszcze w momencie rozsytania przez organizatoréw zaproszen na Kongres
okolicznosci formutowania odpowiedzi na przestane nam pytania i budowania re-
fleksji o zaproponowanych tematach byty inne, jakze bardzo odmienne. Kilkanascie
ostatnich miesiecy skonfrontowato nas z widmem zagrozen fundamentalnych,
bazowych i przerazajacych, tym bardziej, iz rzekomo juz przezwyciezonych i nie-
aktualnych. Nie sposob nie zastanowic sie, czy hasto tegorocznego Kongresu i to-
warzyszace mu wielkie pytania, nie nabierajq dzisiaj, w czasie wojny trwajacej tuz
poza granicami Unii Europejskiej, nieco innej wymowy, niz ta, ktéra zdawata sie
przy$wiecaé i organizatorom, i nam, podejmujgcym mysli sygnalizowane w kongre-
sowych ideach.

Jaka wspoélnota jest nam potrzebna? Nam, czyli komu? Uczacym w szkotach
iwuczelniach polonistom, uczestnikom lekcji polonistycznychistudentom, organiza-
torom edukacji, catemu srodowisku szkolnemu, nam - Polakom, nam - mieszkancom

1 Pierwotna wersja tego tekstu byta przygotowywana jako referat na V Kongres Dy-
daktyki Polonistycznej, ktéry obradowat w Gdansku w dniach 19-22 pazdziernika 2022 roku.
Hastem Kongresu byta , Kultura Solidarnos$ci”, a jeden z zaproponowanych tematéw dotyczyt
rodzajow wspoélnoty budowanej w trakcie lekcji jezyka polskiego.

2 A. Szahaj, Jaka wspdlnota?; https://repozytorium.umk.pl/bitstream/handle/
item/885/A.%20Szahaj%2C%20]Jaka%20wsp%C3%B3Inota.pdf?sequence=1 (dostep:
3.11.2022).
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panstwa, w ktérym zyjemy, catemu spoteczenstwu Rzeczypospolitej? A moze - nam,
czyli ludziom wspotczesnym, zyjacym w Europie w owej dziwnej erze ponowocze-
snej, hipercyfrowej, antropocenskiej, epikurejsko-hedonistycznej w sferze pragnien
i pozadan, ale rownocze$nie zagrozonej wielokrotng katastrofa: klimatyczna, eko-
nomiczng i nieoczekiwanie - wojenng? Zapewne zadnego z wymienionych wyzej
znaczen owego zaimka nie da sie wykluczy¢, ale chcemy tu debatowaé¢ o powoty-
waniu do zycia upragnionej wspolnoty w przestrzeni nam powierzonej - to zna-
czy w sferze edukacyjnego ekosystemu polonistycznego - na lekcjach polskiego
w szkotach wszystkich szczebli, w trakcie zaje¢ na studiach polonistycznych, w ob-
szarze relacji wigzacych nauczycieli, uczniow, rodzicow, wyktadowcdow, studentow;
w rozwazaniach o filozofii ksztatcenia, w koncu na kartach programéw nauczania,
podrecznikéw... W tych okolicznos$ciach, miejscach, srodowiskach, przestrzeniach,
z wykorzystaniem tych narzedzi i Srodkéw mozemy i chcemy kazdego dnia powoty-
wac do zycia wspolnote, w ktdérej pragniemy zy¢ i ktérej Zyczymy naszym dzieciom
i wychowankom. Jak zdefiniowa¢ te wspdlnote, wspdlnie zgodzi¢ sie na jej ksztatt,
jak ja ozywiac filozofig i praktyka polonistycznego ksztatcenia?

Wielkie pytania lubig obezwtadnia¢. Pragmatyka sugeruje, by je oswaja¢ po-
przez uswiadomienie sobie wlasnych mozliwosci i ograniczen w sferze formutowa-
nia odpowiedzi. My - dydaktycy polonistyczni, badacze literatury i jezyka, mamy
relatywnie do$¢ skromne prerogatywy (cho¢ moze nieco wieksze ambicje), by zaj-
mowac sie wytyczaniem ksztaltow pozadanej przez nas wspdlnoty w kategoriach
spotecznych i politycznych, w kontekscie czasu, ktory przezywamy na obecnym
etapie dziejow. Nie jesteSmy socjologami ani filozofami, obca nam ekstatyczna natu-
ra kaznodziejow, trybunéw ludowych, wiecowych méwcéw, politycznych lideréw.
Nawet jesli na ten temat teoretyzujemy - to na fundamencie badan spotecznych
(edukacyjnych), praktyki dydaktycznej, doswiadczenia, indywidualnych i zbioro-
wych rozpoznan rzeczywistosci, w koncu - last but not least - z wykorzystaniem
wyobrazni, ufundowanej wszak zaréwno na ideach, jak i na empirii codziennego
dos$wiadczenia. Wtasnie ta wyobraznia w potgczeniu z gteboka empatia i psycho-
logiczng wiedza o ekosystemie rozwoju cztowieka pozwala nam jednak budowac
w naszym Srodowisku wspdlnote oczekiwang nie tyle (albo nie tylko) przez nas,
ile raczej przez mtodych ludzi, ktérzy przekraczaja progi szkoty, progi, ktére nie
powinny by¢ granicami §wiatow.

Na stronie szanowanego amerykanskiego stowarzyszenia ASCD (powotanego
dla oceniania i rozwoju programéw nauczania) w artykule Ksztattowanie wspélnoty
szkolnej Eric Schaps werbalizuje prawdopodobne odczucia ucznia wkraczajacego do
szkoty po raz pierwszy: ,Czy sie tu z kims zaprzyjaznie? Z czego bede znany? [...] Czy
nauczyciele mnie polubig? Czy beda sie o mnie troszczy¢? Czy dam sobie tu rade?
Czy bede wystarczajaco zdolny?”. Albo - jak dodaje Schaps - w zdecydowanie zbyt
wielu przypadkach: ,Czy bede tu bezpieczny? Dreczony, izolowany, upokarzany?”.
Albo nawet: ,,Czy bedg mnie bi¢, okrada¢?”3. Podstawowe ludzkie potrzeby - emo-
cjonalnego i fizycznego bezpieczenstwa, poczucia wartosci i sprawczosci, poczucia

3 E. Schaps, Creating a School Community; https://www.ascd.org/el/articles/creat-
ing-a-school-community (dostep: 3.11.2022).
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mozliwosci i kompetencji, nawigzywania wspierajacych relacji, przynaleznosci
i wiezi - to te rodzaje miedzyludzkiego spoiwa, ktdére psychologia rozwojowa oraz
socjologia i filozofia edukacji dawno juz rozpoznaty jako kluczowe okolicznosci kre-
owania wspolnoty - nie tylko zreszta szkolnej. Jej powotywanie i ochranianie to rola
catego srodowiska edukacyjnego, nie jedynie polonistow.

Nie trzeba przeprowadzac¢ kolejnych badan, by sformutowac teze, ze takiej
wtasnie wspdlnoty potrzebuja: uczniowie i studenci, nasi towarzysze w rozmowach
i dziataniach, nasi podopieczni, rozmoéwcy, partnerzy w komunikacji, $wiadkowie
i uczestnicy spotkan z literaturg i tekstami kultury, wspotbohaterowie naszych
szkolnych, a czasem takze pozaszkolnych doswiadczen. Jesli przez wspoélnote be-
dziemy rozumie¢ grupe ludzi potagczonych okreslonymi wieziami, to dobra wspdél-
nota nigdy nie powstanie dzieki przymusowi. Udziat w niej jest zawsze dobrowolny
i taki by¢ musi, jesli zasada regulujaca ma by¢ autonomia jednostek, a nie koniecz-
nos$¢, wynikajaca - na przyktad - z wiezéw krwi, zamieszkiwania tej samej ziemi
(sali szkolnej), przynaleznosci do tej samej rasy (klasy). Taka pozadana wspolnote
Andrzej Szahaj nazywa konstruktywistyczna, w przeciwienstwie do organicznej
(a wiec ufundowanej na ,koniecznosci wynikajacej z istnienia jakiej$ naturalnej
wiezi, np. krwi, ziemi czy rasy”*). Poczucie bezpieczenstwa i przynalezno$ci, ktore
oferuje, wspieranie wartosci i autonomii uczestnikow - to, miedzy innymi stanowi
o atrakcyjnosci dobrej wspoélnoty i do niej przyciaga.

Na prawach glosy przywotam tu czgstkowe wyniki moich badan nad pojmowa-
niem wspolnoty i wspolnotowosci, prowadzone wsrod studentéw kierunkéw na-
uczycielskich w Krakowie i Warszawie. Zadaniem respondentéw byto uzupekienie
poczatkowej frazy poprzez wyboér zdan nazywajacych okolicznosci najsilniej koja-
rzace sie z pojeciem wspdlnoty. Uczestnicy mogli wskaza¢ 10 uzupelinien (o jedno
wiecej niz potowa catej kafeterii). Procentowe wyniki ankiety przeprowadzonej
wsréd ponad 50 studentéw Wydziatu Polonistyki U] i warszawskiej Szkoty Edukacji
prezentujg sie nastepujgco:

Poczuwam sie do szczegélnej wspolnoty (blisko$ci) z ludzmi, ktérzy...

a) ..mieszkajg w tym samym Kraju, co ja - 16%

b) ..mieszkaja w tej samej miejscowosci / okolicy, co ja - 20%

c) ..moéwia tym samym jezykiem ojczystym, co ja - 28%

d) ...wyznaja te sama religie, coja-12%

e) ...czytaja te same / podobne ksigzki, co ja - 30%

f) ...ogladaja te same / podobne filmy, coja - 25%

g) ...stuchaja tej samej / podobnej muzyki, co ja - 25%

h) ...na czele wszystkich wartosci stawiaja ojczyzne - 4%

i) ...naczele wszystkich wartosci stawiajg cztowieczenistwo / humanitaryzm - 75%
j) ..moga swobodnie rozmawia¢ z innymi mimo dzielgcych ich réznic - 85%
k) ...zaciekle bronig swojego zdania - 0%

1) ...s3 otwarci i empatyczni - 87,5%

m) ..w dyskusji uznajg site argumentéw i dowoddéw - 53%

n) ...znaja polska historie i kulture - 20%

4 A.Szahaj, Jaka wspdlnota?..., s. 2.
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0) ...czujg sie raczej obywatelami $wiata / Europy niz kraju czy regionu - 8,5%
p) ..kieruja sie raczej,odruchami serca” niz rozumowa kalkulacjg - 35%

q) ...prawa jednostki uwazajg za mniej wazne od spraw panstwa - 0,5%

r) ..przezyli wraz ze mna wazne chwile i do§wiadczenia - 82%

Zapewne wszyscy bysmy chcieli, aby szkota, a w niej wszystkie mozliwe do
wyobrazenia odstony i akty edukacji polonistycznej kreowaty taka wtasnie wspol-
note - méwiac stowami Andrzeja Szahaja - sprawiedliwg, solidarng, inkluzywna,
otwarta, tolerancyjng, pluralistyczng, partycypacyjna, poszukujaca spéjnosci i do-
bra wspdlnego. Nie ulegajmy zadufaniu - lekcje wychowania fizycznego moga by¢
przestrzenig réwnie sprzyjajaca formowaniu wspdlnoty, co lekcje jezyka i literatury.
Ale niewatpliwie potencjat zaje¢ polonistycznych i ich pozaszkolne oddzialywanie
zdolne sa aktywowac rejestry wrazliwosci, emocji, przezy¢ i refleksji niedostepne
lub trudno osiggalne dla innych dziedzin szkolnego nauczania.

W czym jednak zawiera sie (czy raczej: moze zawierac) wyjatkowa, nieporéw-
nywalna sita oddziatywania sztuki dobrego nauczania naszego przedmiotu? Przede
wszystkim w tym, co - podobnie jak wielu znakomitych dydaktykéw i badaczy li-
teratury - nazywam zdarzeniem lektury, doswiadczeniem czytania, aktem
refleksyjnego porozumienia z innymi. Jestem przekonany, Ze w tym obszarze
aktywnosci i przezy¢ nieré6wnie wazniejsza jest metoda niz tre$¢, sposob niz
jakkolwiek pojmowane: klasa, ranga, reprezentatywnos¢ czy istota tekstu. Innymi
- konkretniejszymi - stowy: nie kanon tworzy wspdlnote inkluzywng, tolerancyjna,
pluralistyczng, partycypacyjna, poszukujgca spojnosci, otwarta na dobro indywidu-
alne i wspoélne. Nie kanon jest nam wspdélny, nie on nas konstytuuje jako ludzi zyja-
cych obok siebie i ze soba tu i teraz, nie on nas zbliza i nie on pozwala czy pomaga sie
porozumieé. Dlaczego? Przyczyny s3 - z grubsza rzecz biorac - dwie, nierozerwalnie
zwigzane na zasadzie sprzezenia zwrotnego. Po pierwsze - kanon nie jest czyta-
ny, nie jest juz nawet poznawany z wykorzystaniem streszczen. Relacje studentow
wracajacych z praktyk pedagogicznych nie pozostawiajg ztudzen w tej sprawie, ich
szkolne wspomnienia takze. Po drugie - kanon nie jest spontanicznie wybrany, lecz
narzucony, co oczywiscie implikuje jego odrzucenie. Rozdety ponad miare, narzuco-
ny i odrzucony kanon nie moze spaja¢, bo nie jest w stanie ufundowac autentyczne-
go przezycia wspoélnotowego. Moze za to frustrowac (objetoscia, odlegtoscia), nie-
zno$nie zageszczac¢ atmosfere, zmuszac do bezrefleksyjnej i bezsensownej pogoni
za wcigz oddalajacym sie i niedosieznym horyzontem tzw. petnej realizacji tresci
ksztatcenia.

Wies szczesliwa i wesota, folwark, dworek szlachecki (dwér), Grunwald, dwa
miecze, nateczka (,M6j ci on!”), husaria, Kircholm, Chocim, Czestochowa, Kordecki,
Wotodyjowski, Zagtoba, odsiecz wiedenska, Soplicowo, koncert Jankiela, powstania,
mogita powstancza, cela Konrada, kibitka, wallenrodyzm, kaduceusz, ztoty rég, cho-
choli taniec, szklane domy - czy te motywy, frazy, obrazy, imiona, rekwizyty, symbo-
le buduja dzi$ wspdlng wyobraznie, jezyk wspotczesnej rozmowy ludzi z ludzmi, czy
stanowig figury wzajemnego (po)rozumienia, podtrzymuja wiezy spoteczne, méwia
nam, kim jesteSmy? Czy rzeczywiscie wcigz konstytuuja polskie imaginarium sym-
boliczne (jesli owa konstrukcja intelektualna ma dzi$ jakiekolwiek zakorzenienie
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w realno$ci)?® WiekszosSci dorostych Polakéw méwig niewiele lub zgota nic, sg co
najwyzej hastami stabo rozpoznawalnej, na poty mitycznej przesztosci. Nie chodzi
jednak o to, by kanon rugowa¢, cho¢ trzeba pamieta¢, ze wspdtczesnie moze on
by¢ wykluczajacy. Nie tylko z racji ograniczonej dostepnosci z powodu jezykowe-
go i fabularnego oddalenia od mozliwosci percepcyjnych dzisiejszych nastolatkow.
Obecnos¢ w polskich szkotach setek tysiecy uczniéw przybytych z réznych stron
$wiata kaze rowniez wnikliwie spojrzec¢ na aksjologiczng oraz etyczng wymowe tek-
stow zwyczajowo kwalifikowanych jako kanoniczne dla polskosci.

Wiec jakze - nie chodzi nam o nieustanne edukacyjne ustanawianie, podtrzy-
mywanie, afirmowanie wspélnoty Polakéw? O uczniow w Polakéw przerabianie?
O polonistycznej ,stuzbie ojczyznie” méwi Hanna Gosk w referacie na otwarcie
ostatniego Zjazdu Polonistow®. Stowa uczonej odnosza sie do kierunku studiéw filo-
logia polska, ale $miato moga réwniez dotyczy¢ praktykowanej w szkotach wszyst-
kich szczebli dydaktyki polonistycznej:

ta filologia uczy Polakéw (i innych zainteresowanych tematem) rozumienia $wiata
poprzez jego nazywanie, komunikowania sie dzieki precyzyjnemu opanowaniu jezy-
ka, w ktérym zawieramy nasz obraz rzeczywistos$ci. [...] Problemy z komunikacjg czy
z poruszaniem sie w symbolicznym imaginarium wspoélnoty, przechowywanym i ksztat-
towanym za posrednictwem literatury, skutkuja porazka, gdy méwimy o prébach bu-
dowania i umacniania wiezi spotecznych miedzy ludZmi. Inwestowanie w filologie naro-
dowa to inwestowanie dtugoterminowe, ktére gwarantuje zysk z wysokim procentem.
Zaniedbania w tej materii, nieumiejetnos¢ operowania trafnie diagnozujgcymi stan rze-
czy opowie$ciami o nas samych, co potrafi wartoSciowy tekst literacki, publicystyczny,
internetowy (kazdy dysponujacy sobie wtasciwymi $§rodkami), moga sprawic, ze oto
wytaniaja sie z kulturowego niebytu podmioty stabo przygotowane do rozpoznawa-
nia gier jezykowych i narracyjnych, odrézniania pétprawd i przektaman od przekazéw
wiarygodnych. Milczaca wiekszo$¢ najczesciej poddaje sie urokowi opowiesci apeluja-
cych do emocji - od poczucia upokorzenia, przez rozgoryczenie, zal, zawis¢, az po gniew
i wrogo$¢. Taka wiekszo$¢, jak dtugo nie ma swojej opowiesci i godnego miejsca w polu
symbolicznym, bywa podatna na perswazje zdolnych storyteller’'dw, ktérzy potrafia do
owych emocji przemo6wi¢, a nawet dokonac¢ zgrabnej translacji opowiesci niekoniecznie
chlubnych na heroiczno-martyrologiczne, jesli takie moga zaspokoi¢ potrzeby emocjo-
nalne odbiorcow’.

Ubolewania Autorki nad wyobcowaniem z ufundowanego na dzietach litera-
tury imaginarium symbolicznego Polakdw sg - jak mniemam - skazane na bezsil-
nosc¢ i los przystowiowego wotania na puszczy. Szkolny przymus powszechnego
czytania obszernego korpusu polskiej klasyki nie dziata. Oferta cyfrowej mediosfery
skutecznie zastepuje wnikliwe studiowanie dziet kanonicznych w celu zapoznania

5 O polskim imaginarium symbolicznym ciekawie, niebanalnie i kontrowersyjnie pisat
m.in. Andrzej Leder w Przesnionej rewolucji (Warszawa 2014), odwotuje sie do niego réwniez
Adam Leszczynski w prowokujgcej intelektualnie Ludowej historii Polski (Warszawa 2020).

6 Mowa o Zjezdzie Polonistéw, ktéry miat sie odby¢ w Warszawie w roku 2020, ale
z powodu trwajacej w owym czasie pandemii COVID zostat przesuniety na marzec 2022.

7 H. Gosk, Stowo na otwarcie zjazdu polonistow (ktéry miat sie odby¢ w 2020 roku), tekst
na stronie: https://journals.openedition.org/pamietlit/59 (dostep: 18.04.2023).



[62] Witold Bobinski

z ich fabuta i historycznoliterackim komentarzem. Prawdopodobnie jedynie moc-
no restrykcyjnie oceniany egzamin maturalny miatby szanse przywrdéci¢ w jakim$
stopniu powszechniejsza orientacje w tresci klasycznych dziet polskiej literatury,
ale juz niekoniecznie sktaniatby do ich czytania. Trudno mi zgodzi¢ sie z jednoznacz-
nie negatywng oceng zdolnosci do budowania wspdlnoty przez tych, ktorzy - jak
pisze Hanna Gosk - majg problemy ,z poruszaniem sie w symbolicznym imagina-
rium wspdlnoty, przechowywanym i ksztattowanym za posrednictwem literatury”.
Znajomosc¢ tej ostatniej nie jest wszak ani wytgcznym, ani najskuteczniejszym ka-
talizatorem wspdlnego przezywania ,waznych chwil i doswiadczen”, ktdre mtodzi
uczestnicy wspomnianego wczesniej badania ulokowali w czotéwce czynnikow
,2wspoélnototwoérczych”®. Nie mam natomiast watpliwosci co do kluczowej spotecz-
nie roli ksztatcenia umiejetno$ci méwienia i pisania. Inwestowanie we wspdélnote
ludzi samodzielnie, krytycznie myslacych, Swiadomie i wnikliwie rozpoznajacych
rzeczywistos¢, to inwestowanie w warsztat kooperacji z jezykiem i tekstem - najle-
piej jesli nieustajaco wzbogacany, poszerzany, stosowany z rozmystem i doceniany.
Sposobem budowania wspdlnoty ludzi samodzielnych jest zatem, miedzy innymi,
doskonalenie ich jezyka, ktérym nazywaja, opisujg, oceniajg, wyjasniaja sobie i pro-
jektuja swiat. To nie tylko jezyk stuzacy do przekazywania informacji, to réwniez
jezyk debaty, wymiany, transakcji, takze nieagresywnej konfrontacji: obrazéw Swia-
ta, komentarzy, opinii, wrazen. Tak pojmowana, a zarazem ufundowana na etyce
komunikacji, biegto$¢ jezykowa, owa - otoczona zastuzonym kultem na Zachodzie
literacy (czy dzisiaj czesciej: multiliteracy) - jest nieodzownym atrybutem $wiado-
mej egzystencji w tekstowym i ludzkim Swiecie, podstawowym narzedziem jego
oswajania. Co lekcje polskiego maja wspdlnego z polskoscia? - JEZYK!

Wracamy wiec do narzedzi, do sposobéw, chwytéw, technik, metod, strate-
gii, ktore - jak deklarowatem poprzednio - w budowaniu wspélnoty uczestnictwa
sa wazniejsze niz same treéci i teksty. Ow warsztat nie jest przepastny ani nawet
szczegOlnie pojemny, miesci zapewne kilkanascie, moze kilkadziesigt sposoboéw,
ktére wspomagajg budowanie ekosystemu czytajgcej (i myslacej, czujgcej, otwartej)
klasy / grupy, a wiec niejako inwariantu wspdlnoty ,wtasciwej” albo ,wspolnoty
dla siebie” w rozumieniu Andrzeja Szahaja. Zdejmijmy kilka narzedzi z pétek tego
warsztatu:

- Porozmawiaj z sasiadem (w oryginale: Turn & Talk) - genialnie skuteczna
technika uzyskiwania odpowiedzi formutowanej w dwoéjkowej rozmowie, w wymia-
nie wrazen, odczu¢, do$wiadczen, domnieman, hipotez czy tez - relacjonowanych
po6Zniej na forum. Poznanie stanowisk, uzgodnienie podobienstw i rozbieznosci, do-
strzeZenie wlasnego zdania w kontekscie zdania partnera - to cenne wymiary ko-
egzystencji i kooperacji z innym, etap budowania relacji. Dodatkowo - bezawaryjny
mechanizm unikania ciszy na zajeciach i lekcjach.

- Porozmawiaj z sasiadem w wersji ,na krzyz” - opisany wyzej schemat
zmodyfikowany przez znakomitego krakowskiego poloniste (dzi$ takze trenera) dra
Macieja Pabiska (réwniez obecnego na tym Kongresie), zaktadajacy relacjonowanie

8 W kolejnych ,edycjach” podejmowanego nadal przeze mnie badania, czekajacego
jeszcze na peniejsze opracowanie, czynnik ,wspdlnotowego przezycia” umacnia swojg czo-
towa pozycje.
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wspélnego dorobku dwéjki uczniéw (studentéw) niejako ,na krzyz”: osoba A refe-
ruje wktad do wspdlnej pracy osoby B i na odwroét. Ten schemat wzmacnia aspekt
wzajemnego stuchania, uwrazliwia na stowa drugiego, sktania, aby doceni¢ partnera.

- Parafraza wypowiedzi sasiada. W warszawskiej Szkole Edukacji Polsko-
Amerykanskiej Fundacji Wolnosci i UW, moim drugim ekscytujacym miejscu pracy,
uczymy studentéw, przyszlych nauczycieli, parafrazowania wypowiedzi poprzed-
nika. Préby podejmujemy do skutku, to znaczy do momentu, w ktérym parafraza
zostanie zaakceptowana przez autora oryginalnej wypowiedzi. Uczymy nie tylko
stuchania siebie nawzajem, ale i uzgadniania jezykéw, empatycznego ,wstrojenia”
sie w dyskurs sasiada, w jego/jej obraz $wiata.

- Close reading w wielu dydaktycznych odmianach. Bliskie czytanie moze
polega¢ na uswiadamianiu sobie, ocalaniu, zapisywaniu i nagta$nianiu Wewnetrznej
Mowy Czytelnika. Koncept Jana Mukarovskiego puszczamy w klasie w ruch, wymie-
niajac sie zapiskami tej mowy, naniesionymi na teksty literackie. Nawzajem pozna-
jemy nasza wrazliwos¢, przekonujemy sie, jak czytamy, wymieniamy sie obrazami
tekstu, wzajemnie o$Smielamy sie do nawigzywania transakc;ji z literatura. Nie tylko
uczniowie, takze studenci z duma niekiedy prezentujg wersje tekstow z naniesiony-
mi na nie uwagami, swoiste palimpsesty, Swiadectwa dialogu z literatura, z wpisa-
nymi w nig postaciami.

- Cyrkulacja réznie motywowanych odczytan. Nawigzywanie relacji z tek-
stem przez male zespoly, wyposazone w odmienne narzedzia interpretacji: np.
w klucz strukturalistyczny, semiotyczny (intersemiotyczny), psychoanalityczny,
narratologiczny, dekonstrukcyjny, hermeneutyczny, postkolonialny... Sekwencja
kolejnych odczytan, prezentowanych catej grupie (klasie), zaktada otwarto$¢ na
dopowiadania, glosy, uzupeinienia, takze na pytania, watpliwosci, kontrpomysty.
Kumulujace sie, koegzystujace interpretacje poszerzaja i pogtebiaja palete senséw,
wzmacniajg doswiadczenie lektury, dodaja emocji. Podczas zaje¢ prowadzonych
ta metoda w jednej z moich grup ustyszeliSmy glos studentki: ,To jest piekne...".
Nieczesto zdarza sie wspdlnie, wspdlnotowo doswiadczy¢ piekna sztuki, literatury.
Pamietam, ze zajecia konczyliSmy w bezstownym zachwycie - wywotanym przez
opowiadanie Filipowicza Rzadki motyl.

- Strategia ,tomiku”. To oferta wyboru jednego - dwdch tekstow z zestawu
na przyktad, pieciu czy sze$ciu, zaoferowanych pojedynczym uczniom badz dwoj-
kom. Na zasadzie kuli $niegowej mozna proponowac¢ sukcesywne uzgadnianie
wyboru nieco wiekszym zespotom. Prezentacji wybranych tekstow (np. wierszy
jednego poety lub fragmentéw powiesci czy opowiadania) towarzysza argumenty
stojace za podjetymi decyzjami. Tworzy sie lista rankingowa tekstow (fragmentéw),
z ktérej wybieramy - na przyktad - medalowa tréjke i zajmujemy sie nig wspdlnie.
W trakcie takich spotkan nie pada zadne pytanie nauczyciela o tekst. Podobnie jak
w przypadku reading aloud czy Barthes’owskiej strategii studium / punctum jedy-
nym i decydujacym podmiotem relacji, transakcji z tekstem jest uczen (student).
To on (ona) z sgsiadem, partnerem, wspotrozméwca prezentuja sobie nawzajem
wtasne odkrycia i ustalajg hierarchie. Argumentujg i przekonujg sie, ale w tej stra-
tegii wspotpracy (jak i w przypadku poprzednio wymienionych narzedzi) - kazdy
jest niezastepowalny. Nikt nie moze nikogo zastgpi¢ w procesie autokomunikacji
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z tekstem i w akcie rozmowy. Niezastepowalno$¢ jest jednym z imion podmiotowo-
$ci, powiada Gert Biesta, a wspoélnota to przeciez przyjazna koegzystencja jednostek
obdarzonych podmiotowoscia. ,Nie wiedziatam, ze w szkole mozna tak czyta¢ po-
ezje” - styszatem z ust zachwyconych uczennic po takich lekcjach®.

W ciekawej korespondencji, przedrukowanej kilka lat temu przez miesiecz-
nik ZNAK, Zygmunt Bauman i Roberto Esposito wywodza etymologie wspolnoty
(communitas) od protoitalskiego moinos i facinskiego munus - oznaczajacych ,dar,
obowiazek, postuge, wymiane”*°. Esposito zwraca uwage, ze wspélnota musi budo-
wac sie w realnosci (a nie, np. w przestrzeni cyfrowej sieci) i utrzymuje, iz w sen-
sie fundamentalnym oznacza ona wzajemne obdarowywanie sie. Bauman dodaje,
iz konstytuuje ja wspdlnotowe doswiadczenie i umiejetnos¢ kwestionowania samej
siebie. Korzystajace z obfitosci czasu akty wspolnej lektury, dokonujace sie w prze-
strzeniach lekcji czytania, w spotkaniach z tekstami i czytajacymi je ludZmi, moga
zawieraC i czesto zawierajg te kluczowe wymiary wspélnotowosci. Albo inaczej:
moga aktywowac i czesto aktywuja zdarzenia, doSwiadczenia wspdlnotowoSci, eks-
plozje uwspdlnotowienia grupy uczestnikéw takich spotkan - niezastepowalnych,
potrzebnych sobie nawzajem, upodmiotowionych jednostek!™.

I na koniec: czy istotnie - jak moéwi Hanna Gosk - wspdlnota musi mie¢ swojg
opowies¢, ktorej reaktywacje ozywiatyby sSwiadomosé wspélnotowego doswiadcze-
nia? Jesli tg opowiescig nie moze by¢ prostacka narracja nacjonalistyczna (bo widzi-
my, do czego prowadzi: blizej i nieco dalej), jesli juz(?) nie moga nig by¢ klasyczne
dzieta polskiej literatury, to moze w rzeczywistosci jest nig opowies¢ o obdarowy-
waniu sie? Czy historia Solidarnosci, Wielka Orkiestra Swigtecznej Pomocy i posta-
wa milionéw Polakéw wobec nieszcze$cia Ukrainy nie sa odstonami takiej wtasnie,
nieustajacej i krzepiacej narracji? Zdarzenia wspolnej lektury moga ja kontynuowac.
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What do Polish studies (at school) have in common with Polishness, or what kind
of community do reading lessons build?

Abstract

The paper tackles the issue of building a community during the Polish Language Arts lessons.
Speaking of it we usually think of Polish national community, based on classical Polish novels
and poetry. But the long list of books that are obligatory to read at schools does not help
build the community - pressure to read does not work. In addition, national community (built
solely on patriotic values) is not one that young people - pupils and students - want to be part
of. Hundred thousands of youngsters of non Polish nationalities attend our schools. Common
reading and debating of literature, that is taking place on PLA lessons, has the power to create
community that doesn’t exclude anyone, that is open and inclusive. Teaching literature in
itself is more important than the content of it. That is what author tries to articulate.

Keywords: literary education; social context of Polish Language Arts education; community;
polish symbolic imaginarium;
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