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Jak nie wychowac faszysty albo o tym, ze nawet ,porzadni
ludzie” staja sie nosorozcami

Prawo do przymusu

Na pytanie zawarte w tytule mozna w zasadzie odpowiedzie¢ od razu i bardzo krot-
ko: nasza edukacja musi by¢ zorganizowana zupeinie inaczej niz ta, ktérg opisat
Gregor Ziemer, dyrektor Szkoty Amerykanskiej w Berlinie w latach 1928-1939,
w reportazu Jak wychowa¢ naziste'. Nikt rozsadny, rzecz jasna, nie bedzie twierdzit,
Ze oto na naszych oczach historia sie powtarza i Ze za chwile zobaczymy na sce-
nie dziejéw nowego Adolfa Hitlera? wyniesionego do wtadzy przez naréd ztozony
z 0s6b catkowicie pozbawionych ,wolno$ci wewnetrznej”, absolutnie przekonanych
,do zabijania Innych”, a jednocze$nie ,radosnych i szczes$liwych”3. Doktadnie takich
ludzi bowiem ksztatcita opisana przez Ziemera nazistowska szkota i osiggata w tym
zakresie znakomite efekty w skali catego narodu. Oczywiscie wszelkie zestawienia
aktualnej sytuacji w $wiecie z tym, co dziato sie w ,epoce piecow” i tuz przed nia,
wszelkie historyczne diagnozy per analogiam tatwo zdezawuowac. Przeciez dzis,

1 G. Ziemer, Jak wychowac naziste. Reportaz o fanatycznej edukacji, przet. A.D. Kamin-
ska, Krakow 2012, s. 5. Wyjasnijmy od razu, iz stowo ,faszyzm” w tytule niniejszego artykutu
uzyte jest z petng Swiadomoscia, cho¢, odnoszac sie do reportazu Ziemera, lepiej bytoby - jak
sie wydaje na pierwszy rzut oka - méwi¢ o nazizmie. W rzeczywistosci jednak jest inaczej, co
ttumaczy Umberto Eco w eseju Wieczny faszyzm: ,Byt tylko jeden nazizm, wiec nie mozemy
mianem «nazizmu» okresli¢ ultrakatolickiego falangizmu generata Franco, skoro nazizm jest
z gruntu poganski, politeistyczny i antychrzescijanski - albo nie jest nazizmem. Natomiast
w faszyzm mozna grac réznie, lecz nazwy gry sie nie zmienia. [...] mozna z ustroju faszystow-
skiego wyeliminowac¢ jeden lub wiecej aspektdw, a i tak zawsze rozpoznamy go jako faszyzm.
Odejmijcie od faszyzmu imperializm, a otrzymacie Franca lub Salazara; odejmijcie kolonia-
lizm, a bedziecie miec¢ faszyzm batkanski. Dodajcie do faszyzmu wtoskiego radykalny antyka-
pitalizm (ktéry nigdy nie fascynowatl Mussoliniego), a dostaniecie Ezre Pounda. Doczepcie do
urzedowego faszyzmu kult mitologii celtyckiej i mistycyzm Graala (elementy catkowicie mu
obce), a otrzymacie jednego z najbardziej szanowanych faszystowskich guru - Juliusa Evole”.
U. Eco, Wieczny faszyzm, [w:] tegoz, Pie¢ pism moralnych, Krakéw 1999, s. 33-34.

2 Cho¢ z pewnoscig warto wykonac¢ taki intelektualny eksperyment w ramach lektury
powiesci Timura Vermesa On wrdcit, przet. E. Borg, Warszawa 2012.

3 B.de Barbaro, Wstep, [w:] G. Ziemer, Jak wychowa¢ naziste..., s. 5.
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przynajmniej oficjalnie, nikt nie postuluje uruchomienia Auschwitz, moze poza
nielicznymi tzw. internautami, ktérzy po raz pierwszy (na taka skale) uaktywnili
sie w Polsce w roku 2015 przeciw - ich zdaniem - zagrazajgcym europejskiej toz-
samosci uchodzcom. Od gromkich nawotywan jednak - zeby w koncu ,przeczysci¢
kominy” dla , ciapatych”, zanim Europa upadnie - do czynéw droga ciaggle wydaje sie
daleka*. A mimo to autor polskiego wstepu do reportazu Ziemera, znany psychiatra
i terapeuta Bogdan de Barbaro, z jakiego$ powodu stwierdza, iz podczas lektury tej
ksigzki
konfrontujemy sie z niezwykle wspotczesnie i bole$nie brzmigcymi pytaniami: Czy
w procesie wychowawczym osoby odpowiedzialne za system wartosci mtodego czto-
wieka ktada nacisk na otwarto$¢ wobec réznorodnosci $wiata, czy odwrotnie: znieche-
caja go do tego, co Inne? Czy zachecaja do zaciekawienia i twérczej niepewnosci, czy od-
wrotnie: przedstawiajg uproszczony, doktrynalny i zero-jedynkowy obraz swiata? Czy
tworzg warunki do relacji empatycznych, czy odwrotnie: poprzez wskazywanie kozta
ofiarnego nagradzajg postawy agresywne, wykluczajace?®

Artykutujac pytania w ten sposéb, de Barbaro posrednio zwraca przy okazji
uwage na niezwykle silng - przynajmniej w pewnych okresach i wedtug pewnych
wyobrazen - formacyjna funkcje szkoty, funkcje, ktéra najczesciej i najprosciej re-
alizuje sie w tzw. standardzie przedmiotowym, tzn. w nieuniknionym z definicji
szkolnym przymusie, nierzadko umocowanym w konkretnej ideologii, ktéra sama
w sobie juz moze mie¢ charakter przemocowy. Tak przeciez byto cho¢by z niemiec-
kim nazizmem wtasnie. Kluczowa dla szkoty relacja przymus - wolnos$¢ wymaga-
taby oczywiscie osobnych rozwazan. W tym miejscu przywotajmy tylko z jakichs
powoddéw niedostrzegang, a z pewnoscig fundamentalng dla dydaktyki rozprawe
Zofii Agnieszki Ktakdwny zatytutowana Przymus i wolnos¢, z roku 2003, w ktorej
autorka obnaza ztudzenia na temat szkolnej wolnosci i swobody, proponujac jed-
nocze$nie rozwigzania pozwalajace na zblizanie sie do tzw. standardu podmioto-
wego®. I nie byly to, podkreslmy, zadne akademickie konstrukty teoretyczne lub
»dzialania pozorne”, ktére przenikliwie diagnozowat niegdy$ Jan Lutynski’, lecz
wyrastajgca z wieloletniej praktyki i w wieloletniej praktyce sprawdzona koncep-
cja ksztatcenia To lubie!, przez lata funkcjonujaca w szkotach na wszystkich pozio-
mach edukacji®.

4 Teiinne przyktady wypowiedzi polskich ,internautéw”, formutowanych w kontek-
Scie tzw. kryzysu uchodzczego (2015-2016), a takze projekt szkolnej refleksji poswieconej
tym zagadnieniom zob. P. Kotodziej, Literatura grozi mysleniem, Krakéw 2021, s. 171-203
(rozdziat: Na szczescie jest jeszcze literatura).

5 B.de Barbaro, Wstep..., s. 8.

6 Z.A.Ktakdéwna, Przymus i wolnosé. Projektowanie ksztatcenia kulturowej kompetencji.
Jezyk polski w klasach IV-VI szkoly podstawowej, w gimnazjum i liceum, Krakéw 2003. W tym
kontekscie szczegélnie wazny jest rozdziat 2: Kwestia uczniowskiej i nauczycielskiej podmio-
towosci (s. 75-108).

7 ]J. Lutynski, Nauka i polskie problemy. Komentarz socjologa, Warszawa 1990,
s.105-120.

8 W roku 1993 ukazata sie prekursorska Sztuka pisania Z.A. Ktakéwny, (sktadajgca
sie z osobnych ksigzek dla ucznia i dla nauczyciela, co byto w Polsce absolutnym novum),
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Mikotaj Marcela w ksigzce pod zrecznym tytutem Patopostuszeristwo. Jak szko-
ta, rodzina i paristwo uczq nas bezradnosci i co z tym zrobi¢? takze zwraca uwage
na opisywany przez Ktakéwne paradoks (cho¢ samej Ktakéwny Marcela oczywiscie
nie zauwaza): konstytucyjne prawo do edukacji jest jednocze$nie konstytucyjnym
przymusem. Innymi stowy, kazdy mtody cztowiek ma ,prawo do korzystania z przy-
musu edukacyjnego”, jakkolwiek absurdalnie to brzmi®. Zauwazmy, za Marcelg, ze
juz w roku 1803 nie kto inny jak Immanuel Kant w rozprawie O pedagogice pisat

o dyscyplinie i przymusie jako tym, ,co nagina cztowieka pod prawa ludzkosci”. A we-
dtug niego im wczes$niej sie to odbywa, tym lepiej. Wtasnie dlatego, przekonywat pruski
filozof, potrzebujemy szkoty. Poczatkowo bowiem posytamy dzieci nie po to, by sie cze-
go$ nauczyty, lecz ,aby przyzwyczajaty sie cicho w niej siedzie¢ i doktadnie wykonywac¢
to, co im zadano, by w przysztosci nauczyty sie hamowac rzeczywiste i natychmiastowe
wprowadzanie w czyn wszelkich swych zachcianek”. Niezbyt to o§wiecona mysl jak na
wspottwoérce oswiecenia i autora Krytyki czystego rozumu. Tym bardziej, ze juz w kolej-
nym zdaniu przestrzega on przed ludzkim dazeniem do wolnosci, ktére, niesttumione
odpowiednio wczes$nie, uniemozliwi jego - jak to eufemistycznie ujat - ,odmienienie”.
Ci, ktérym nie zaaplikuje sie szkolnej ,terapii” we wtasciwym momencie, zachowaja
swojga ,dzikos¢” i niepostuszenstwo wobec autorytetow?®.

Siedzenie cicho przez wiele godzin, w jednej pozycji, wykonywanie doktadnie
tego, co zadane i co narzucone przez panstwo, hamowanie potrzeb i thtumienie wol-
nosci - wszystko to brzmi znajomo, ale raczej nie budzi powszechnego oburzenia
- ani zbyt wielu rodzicéw, ani zbyt wielu nauczycieli, o przedstawicielach panstwa
edukacje organizujacych juz nie wspominajac, gdyz im bardzo czesto na takim wta-
$nie stanie rzeczy zalezy, do czego bedzie jeszcze okazja powrdcié.

Szkota jako organizator systemowego przymusu oczywisScie nie jest w swych
dziataniach osamotniona. Analiza etymologiczna kilku stéw przeprowadzona
przez Marcele moze budzi¢ groze i wiele méwi o specyfice ludzkiej egzystencji
w ogoble, przynajmniej kiedy$. Termin ,postuszenstwo” bowiem, objasnia autor
Patopostuszeristwa, nie tylko w jezyku polskim, wywodzi sie od czasownika ,stu-
chac¢”. Postuszny to ktos$, ,kto postuchal”!'. Jedni - mozna by doda¢ - maja monopol
na ,stusznos¢”, wiec méwia ,stusznie”, drudzy zas maja by¢ , po-stuszni” tym pierw-
szym, wiec muszg przyjac przekazywane im ,stuszne” prawdy za swoje.

Stowo ,dom” z kolei pochodzi - niestety - z tego samego rdzenia co ,,domina-
cja”, ,dominator”, od tacinskiego dominari, od dominus - ,pan domu”. Jeszcze gorzej
jest z niewinnym stowem ,familia”, czyli ,rodzina”, wywodzacym sie od tacinskie-
go famulus, tzn. ,niewolnik” i ,stuzacy”, a raczej famula - ,niewolnica”, ,stuzaca” -
wszak ,panem domu” tradycyjnie byt i czesto ciggle bywa mezczyzna, ktéremu jest
sie postusznym albo ktéremu sie ustuguje (o czyms takim w kazdym razie wielu

natomiast pierwszy podrecznik z serii To lubie!, do IV klasy szkoty podstawowej, zostat opu-
blikowany w roku 1994.

9 M. Marcela, Patopostuszeristwo. Jak szkota, rodzina i panstwo uczq bezradnosci i co
z tym zrobi¢?, Krakow 2022, s. 164.

10 Tamaze, s. 47.
11 Tamze, s. 49.
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- nie tylko szkolnych - decydentéw ciggle marzy). Co oczywiste, powszechnie ak-
ceptowalne i wrecz oczekiwane, dzieci maja jednak stuchac nie tylko rodzicéow, ale
takze nauczycieli. Ci z kolei sa czeScig edukacyjnego, panistwowego systemu. Nie
tylko sami zostali wyksztatceni na nauczycieli wedtug narzucanych przez panstwo
standard6w, ale takze muszg by¢ postuszni wzgledem obowigzujacego w danym
panstwie i w danym momencie oswiatowego prawa, ktore zreszta ciggle sie zmie-
nia. W zwiazku z tym podlegaja oni nadzorowi (skojarzenia z systemem peniten-
cjarnym uprawnione) pedagogicznemu oraz kontroli odpowiednich urzednikéw.
Prawo z kolei jest w rekach politykéw, ktérzy z reguty doskonale zdajg sobie spra-
we, z jakim ciggle poteznym narzedziem formowania ludzkiej mysli majg do czy-
nienia, cho¢ nie zawsze rozumiejg, o co tak naprawde w edukacji chodzi. O jednym
i o drugim $wiadcza cho¢by kompetencje niektérych ministréw odpowiedzialnych
za edukacje po roku 1989 w Polsce, ktérzy - co warto podkresli¢ - statystycznie
zmieniali sie co péttora roku'?. W tym czasie dokonaliémy dwdch systemowych re-
wolucji w dostownym tego stowa znaczeniu (za ktérych najbardziej spektakularne
przejawy uznac¢ nalezy utworzenie, a potem likwidacje gimnazjéw) oraz niezliczo-
nych korekt tzw. podstaw programowych, a takze formut egzaminéw zewnetrz-
nych, co czyni polski system ksztatcenia ewenementem na skale §wiata. W praktyce
oznacza to na przyktad, ze wielu uczniéw klasy pierwszej liceum w roku szkolnym
2022/2023 byto dwa lata mtodszych od poprzednikdw, reprezentujacych ostat-
ni rocznik postgimnazjalny. Jeden rok réznicy wynikat z likwidacji gimnazjum
wtasnie i tym samym skrdocenia powszechnej edukacji o rok (co znéw stawia nas
w Swiatowej ,awangardzie”), a drugi z faktu, ze akurat ci uczniowie obligatoryj-
nie szli do szkét jako szeSciolatki (p6zZniej i te zmiane cofnieto). Dwa lata w tym
wieku to przeciez niemal cate ,doroste” zycie tych - nierzadko -13-latkéw zale-
dwie, ktérzy nie beda petnoletni w momencie rozpoczynania studiéw, co zreszta
pociaga za sobg rozmaite niedogodnosci prawne (np. niemozno$¢ samodzielnego
decydowania o sobie). Gdy do katastrofalnych efektéw ciggtych zmian w systemie,
w ,podstawach programowych” oraz egzaminacyjnych formutach dodamy jeszcze
narastajgca (i uzasadniong) frustracje nauczycieli (nieakceptowalnie niskie upo-
sazenia; skutki ,ztamanego” przez wtadze strajku z roku 2019; szybkie starzenie
sie tej grupy spotecznej itd.), a takze brak studentéw na studiach nauczycielskich
- otrzymamy obraz nieledwie apokaliptyczny.

Reformatorsko-personalne szalenstwo (trudno tu zaproponowac jakas tagod-
niejsza formute) po roku 1989 w zaleznosSci od okresu miato rézne przyczyny!3,
ale czesto wynikato z obowigzujacego ,0d zawsze” modelu szkoty oraz z przeko-
nania, ze taki wiasnie model $wietnie sie nadaje do realizacji planéw o wiele szer-
szych niz tylko przygotowanie uczniéw do studiowania na uniwersytetach. W tym
miejscu znéw warto powroci¢ do Prus i ponownie przywotaé stowa autora ksigzki
Patopostuszeristwo, ktory zwraca uwage, ze w XIX stuleciu:

12 Aktualny Minister Edukacji i Nauki, Przemystaw Czarnek, jest dwudziestym z kolei
po roku 1989.

13 Sprawy te $wietnie objasnia Z.A. Ktakéwna w ksigzce Jakos i jakos¢, Krakow 2014.
0 tesknocie polskich nauczycieli za ,modelem finskim” i nie tylko zob. J. Sokoliniska, Nauczy-
ciele. Wielki zawéd, Warszawa 2023.



Jak nie wychowac faszysty... [29]

Obowiazujace do konca XVIII wieku powszechne przekonanie - zgodnie z ktérym gwa-
rantem politycznego tadu jest Bog i to on tak naprawde projektuje europejski porzadek,
namaszczajac wtadcow i dzielac miedzy nimi ziemie - przestato obowigzywac. Koniecz-
ne bylo wiec opracowanie nowej mitologii i koncepcji tadu, ktére zapobiegtyby kolej-
nym rewolucjom.

W tym wzgledzie na poczatku XIX wieku najwiecej zrobity Prusy. Reforma systemu
szkolnictwa - ktéra stata sie Swiatowym fenomenem, a jej efekty sa obecne do dzis wta-
Sciwie we wszystkich panstwach na $wiecie - z jednej strony przymusowo i masowo
»uszkolnita” cate spoteczenstwa, z drugiej byta narzedziem do wprowadzania w Zycie
nowej wizji i mitologii europejskiego porzadku. [...] System edukacji nie miat promo-
wac réwnosci spotecznej, lecz przede wszystkim stuzy¢ wytwarzaniu postusznych oby-
wateli. Natomiast podstawa ksztatcenia nauczycieli, ktérzy w przysztosci mieli uczy¢
w szkotach, stat sie nowy program - zgodnie z nim wszystkie przekazywane uczniom
tre$ci powinny by¢ zgodne z zasadami wiary chrzescijanskiej i jej naukami o obowigzku.
Gléwna funkcjg pruskiej szkoty byto kontrolowanie tego, jak ludzie wyobrazaja sobie
spoteczny porzadek. [...] Szkota byta takze miejscem rozwijania nowej mitologii stojacej
u podstaw XIX-wiecznego Swiata, czyli z jednej strony fadu narodowego, z drugiej wiary
w stuszno$¢ rozwiazan systemowych w ramach panstwa. Wszystko to natomiast miato
za zadanie nie doprowadzi¢ w Prusach do wydarzen, ktére mogltyby przypominac rewo-
lucje francuska czy amerykanska [...]'.

Gdyby w ramach myslowego eksperymentu w powyzszej analizie podmienic¢
stowo ,Prusy” na ,Polska”, otrzymaliby$my niestety dos¢ wierny obraz polskiej
szkoty Anno Domini 2023, ktérej przekaz - jesli zajrze¢ do aktualnej ,podstawy
programowej” oraz jej teoretyczno-ideologiczno-swiatopogladowej podbudowy -
takze ma by¢ zgodny z zasadami wiary chrzescijanskiej i jej naukami o obowiazku,
szkoty, ktéra opiera sie na hierarchii i postuszenstwie, kulcie narodowej mitologii
oraz stusznych ,rozwigzaniach systemowych w ramach panstwa” i ktéra to szkota
wreszcie ma chroni¢ mtodych ludzi przed zdemoralizowanym - kiedy$ rewolucja
spoteczng, oswieceniowa, dzi$ rewolucjg obyczajowa - Zachodem, o wiele bardziej
niebezpiecznym - jak niektérzy sadza - niz Wschod'®. Oczywiscie z takg wizjg szko-
ty (i $wiata) mozemy sie zgadzac lub nie, niemniej jednak dobrze jest zdawac sobie
sprawe ze stanu rzeczy.

»Wiadcy stow”

Amerykanski psychiatra Olivier Sacks w ksigzce pod zaskakujacym tytutem Mez-
czyzna, ktory pomylit swojq Zone z kapeluszem opisuje rozmaite neurologiczne
przypadki swoich pacjentéw, w tym takze pewnego cztowieka, ktérego pamieé
obejmowata maksymalnie kilka ostatnich sekund. Z tego powodu nie byl on
w stanie zbudowac¢ o sobie Zadnej spdjnej i sensownej narracji, co w praktyce

14 M. Marcela, Patopostuszernstwo..., s. 61-63.

15 Zob. Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla liceum, technikum i branzowej
szkotly 1l stopnia, https://www.ore.edu.pl/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-o-
golnego-dla-liceum-technikum-i-branzowej-szkoly-ii-stopnia/ (dostep: 12.04.2023) oraz
uzasadnienie merytoryczne tego dokumentu: A. Wasko, O edukacji literackiej (nie tylko dla
polonistow), Krakow 2019.
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oznaczato, ze nie potrafit on powiedzie¢, kim jest, i co pociggato za sobg drama-
tyczne konsekwencje:

Biologicznie, fizjologicznie - konkluduje Sacks - nie r6znimy sie tak bardzo jeden od
drugiego. Jako ,opowiadanie”, historia - kazdy z nas jest wyjatkowy, niepowtarzalny.
Aby by¢ soba, musimy mie ¢ siebie - posiada¢ historie swojego zycia, a jesli trzeba,
posias¢ ja od nowa. Musimy ,pamietac” siebie, pamieta¢ swoje wewnetrzne przedsta-
wienie, opowiadanie. Czlowiek musi mie¢ takie opowiadanie, bezustannie opowiadana
samemu sobie historie, by by¢ sobg, by posiada¢ tozsamos¢*e.

Kazdy cztowiek opowiada siebie tak jak umie i za pomoca stéw, ktére ma.
Podobnie opowiadajg siebie rowniez rézne grupy spoteczne i wspdlnoty, takie jak
wspolnota narodowa na przyktad. [ wszystko to nie odbywa sie w prdzni. ,Kto jest
dzisiaj prawdziwym wtadcg stdw?” - zastanawia sie autor zbioru esejow Wolnosé¢
pisania po Jatcie, Stefan Chwin:

Korporacje telewizyjne? Rzady panstw? Wielkie gazety? Parlamenty? Ko$cioty? Uniwer-
sytety? Szkoty? Intelektualisci? Pisarze?

Pewnie wszyscy po trochu Ale co jakis$ czas pytamy: Kto naprawde decyduje o tym, ja-
kimi stowami nazywamy i osadzamy $wiat? Kto sprawia, Ze w przestrzeni publicznej
i prywatnej pewne stowa zZyja, trwaja, btyszcza, promieniujg, a nawet osiagaja wielka
moc, inne pojawiajg sie tylko po to, by na zawsze pozostac¢ w strefie milczenia?'’

Bez watpienia szkota jednym z takich ,witadcow stow” jest, a juz na pewno za
takiego sie uwaza. Swiadczy o tym dobitnie choéby obowiazujaca aktualnie filozofia
ksztatcenia, wyrazona zwlaszcza w tzw. podstawie programowej, ktéra w rzeczy-
wisto$ci zreszta (wbrew nazwie) nie jest ,podstawg”, lecz bardzo szczegétowym
programem o charakterze $cistym - wedlug terminologii Basila Bernsteina'®. Gdy
zestawimy 6w tekst na przyktad z programami PRL-owskimi z lat 70., kiedy to - jak
wiadomo - panstwo narzucato jeden program i jeden podrecznik, natychmiast za-
uwazymy podobienistwo sztywnej i obszernej zawartosci obu dokumentéw oraz je-
dynej dopuszczalnej struktury transmisji tzw. tresci ksztatcenia. Jest jednak zasad-
nicza réznica miedzy programem z czaséw Edwarda Gierka a udajacym podstawe
programowg programem dzisiejszym. Polega ona na wymianie fundamentu $wia-
topogladowo-ideologicznego. Zamiast takich twoércow, jak komunistyczny propa-
gandysta Maksym Gorki, pojawiajg sie autorzy wspédtczesni, potrafigcy na przyktad
- w kontekscie dramatu 10 kwietnia 2010 - przepisac¢ polski hymn:

Jeszcze Polska nie zgineta péki my giniemy
poki nasi starsi bracia wedrujg do ziemi [...]

Sciezka wiedzie przez gréb Panski - nie ma innej drogi
trzeba sie owing¢ w catun biaty i czerwony

16 0. Sacks, Mezczyzna, ktory pomylit swojq zone z kapeluszem, przet. B. Jastrzebska-
-Ziewiec, Poznan 2017, s. 159.

17 S. Chwin, Wtadcy stow, [w:] tegoz, Wolnos¢ pisania po Jatcie, Gdansk 2022, s. 293.
18 Zob. np. P. Kotodziej, Literatura grozi mysleniem..., s. 34-35 1 358-360.
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gdy przestang nas hartowac strzatem w potylice
samoloty beda spadac za lub przed lotniskiem

mrozny wiatr ze wschodnich kreséw wcigz nam wieje w plecy
gnie sie trzcina nadtamana tli sie ptomyk swiecy

a im bardziej bezsensowny twdj zgon sie wydaje
tym goretsze sktadaj dzieki ze jeste$ Polakiem!?

Obowigzujaca aktualnie edukacyjna wizja $wiata w sposéb bezposredni zo-
stata wyrazona w gto$nych ostatnio podrecznikach do HiT-u autorstwa Wojciecha
Roszkowskiego?’. Koncepcja szkolnego przedmiotu ,jezyk polski” jest - jak sie
wydaje - czescig tej samej wiekszej myslowej catosci?l. Juz w drugim zdaniu ,pod-
stawy programowej” dla szk6t podstawowych (pierwsze to stwierdzenie oczywi-
stosci: ,Ksztatcenie w szkole podstawowej stanowi fundament wyksztatcenia”)
wyartykutowano zasadniczy cel edukacji: ,Zadaniem szkoty jest tagodne wpro-
wadzenie dziecka w $wiat wiedzy, przygotowanie do wykonywania obowigzkow
ucznia oraz wdrazanie do samorozwoju”?% Zdanie to zdradza, w jaki sposdb szkol-
ni ,wtadcy jezyka” wyobrazaja sobie nie tylko proces ksztatcenia, ale w ogole rze-
czywistos¢, siebie i dzieci przejmowane ,we wiadanie” na wiele lat. Zatem okazuje
sie, ze istnieje jaki$ znany (twércom ,podstawy”?, nauczycielom?) ,$wiat wiedzy”
- gotowej i odpowiednio posegregowanej, do ktérego uczniowie sami dostepu nie
majg, lecz do ktérego beda ,tagodnie wprowadzani” przez szkolnych ,wtadcow
jezyka”, skrupulatnie kontrolowanych przez ,wtadcéw jezyka” reprezentujacych
panstwo. Uczniom sie ,wpoi”, jak maja siebie opowiadaé, swoje zycie, w jaki spo-
s6b maja budowac swoje tozsamos$ciowe narracje. Co wiecej, uczen - jak wynika
z analizowanego zdania - nie jest podmiotem, chociaz przychodzi do szkoty jako
cztowiek, lecz kims, kogo ta instytucja sformatuje do wymiaru ,ucznia” wtasnie,
majacego okreslone ,obowigzki” i przez to ,wdrazanego do samorozwoju”. Ta
ostatnia formuta, wewnetrznie gteboko sprzeczna, zaczerpnieta nieledwie z je-
zyka inzynierii przemystowej lub spotecznej, $wietnie oddaje - cho¢ zapewne
wbrew intencjom autoréw dokumentu - sprzecznos$¢ pomiedzy deklarowanymi
w wielu miejscach podmiotowymi i ,godno$ciowymi” warto$ciami, a przemoco-
wymi i uprzedmiatawiajacymi sposobami ich osiggania. W istocie bowiem nie
o samorozwdj tu chodzi, lecz o stworzenie nowego, zuniformizowanego tozsamo-
Sciowego konstruktu o okre$lonych parametrach, okreslonym $wiatopogladzie

19 W. Wencel, Wiersze z filmu, http://wojciechwencel.blogspot.com/2011/12/
wiersze-z-filmu.html (dostep: 29.04.2023). zob. P. Kotodziej, Literatura grozi mysleniem...,
s. 34-37.

20 Obecnie dostepne sa juz dwie czesci, obejmujace okres do roku 2015.

21 Zob. A Wasko, 0 edukacji...

22 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, https://
www.dziennikustaw.gov.pl/D2017000035601.pdf (dostep: 29.04.2023). Zdanie to byto juz
przedmiotem analizy w innym kontekscie: zob. P. Kotodziej, Literatura grozi mysleniem...,
s. 363.
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i okre$lonym my$lowym horyzoncie, zgodnie z wyobrazeniami aktualnych ,wtad-
cow stow”2,

Uratowac przesztos¢, naprawic przysztosé

Autorzy koncepcji ksztatcenia w ramach nowego systemu (po roku 2017) uzasad-
niajg swoj zamyst gléwnie w odniesieniu do rzeczywistosci sprzed ich reformy,
troszczac sie o przyszto$¢ narodu, coraz bardziej - w ich rozumieniu - zagrozonego
unicestwieniem lub podporzadkowaniem przez obce mocarstwa. Stad dwa wektory
dziatan: na przesztos¢, ktéra nalezy po nowemu opowiedzieé, oraz na przysztose,
ktorg nalezy przed narodem (a zwtaszcza uczniami) zaprojektowac. Jak zwykle wiec
chodzi o tozsamosciowe opowiesci, w tym przypadku nie tyle indywidualne - ponie-
waz nardd jest warto$cig najwyzsza - ile narodowe wtasnie.

W niedawno opublikowanej przez Wydawnictwo Literackie ksigzce Jak na-
prawié¢ przysztos¢? Dlaczego potrzebujemy lepszych opowiesci, Zeby uratowac swiat,
jej autor, Marcin Napiérkowski, zauwaza: ,Zanim przysztos$¢ stanie sie faktem, jest
opowiescig. Sciélej - wieloma rywalizujagcymi opowieéciami o mozliwych przyszto-
$ciach”?. I w innym miejscu dodaje:

Chrzescijanstwo i filozofia platoniska, komunizm i nazizm, liberalizm i konserwatyzm,
mistycyzm i rygor nowoczesnej nauki - wszystko to tylko opowiesci. Ale takie opowiesci
uksztattowaty historie Swiata, a dzi$, wraz ze zwiekszeniem mocy oddziatywania ludz-
kosci, ksztattujg takze jego krajobraz czy biologiczng réznorodno$é. Maja skutki row-
nie realne i namacalne jak prady morskie, procesy erozyjne albo kolejne mutacje rdzy
Zdzbtowej. Nawet jezeli moc wyjasniania $wiata zawarta w niektérych opowies$ciach
okazuje sie bardzo ograniczona (bo opieraja sie na btednych przestankach), w niczym
nie umniejsza to ich mocy zmieniania $wiata tak, by pasowat do zawartej w nich wizji,
czasem naprawde przerazajace;j.

Bo nasze opowiesci nie tylko mniej lub bardziej trafnie prébuja przewidzie¢ przysztos¢.
One jg formujg®.

Tworcy nowej polskiej szkoty doszli do przekonania, ze nasza narodowa przy-
sztos¢ jest egzystencjalnie zagrozona, a jej ksztatt w pierwszej kolejnosci zalezy od
tego, jak opowiemy sobie swojg przesztos¢. Zatem ksztalt opowiadanej w szkole
historii musi sie, ich zdaniem, opiera¢ na kulcie zmitologizowanej tradycji, wspol-
nej dla catego wyidealizowanego narodu, zapisanej w jedynym mozliwym kodzie.

23 Zauwazmy, ze w poprzedniej wersji ,podstawy programowej”, mieliSmy podobne
zdanie, ktdre tworcy ostatniej reformy znaczaco zmodyfikowali, co dowodzi, Ze zmiana filo-
zofii ksztatcenia nie jest efektem przypadku: ,szkota tagodnie wprowadza uczniéw w swiat
wiedzy, dbajac o ich harmonijny rozw6j intelektualny, etyczny, emocjonalny, spoteczny i fi-
zyczny”. Przy wszystkich wadach tej formuty warto podkresli¢, ze nie ma tu jednak mowy
o ,przygotowaniu do wykonywania obowigzkéw ucznia oraz wdrazaniu do samorozwoju”.
Podstawa programowa z komentarzami, Tom 2, Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum
i liceum, http://www.oke.krakow.pl/inf/filedata/files/men_tom_2.pdf (dostep: 29.04.2023).

24 M. Napiorkowski, Jak naprawié przysztosé? Dlaczego potrzebujemy lepszych opowie-
Sci, zeby uratowac swiat, Krakow 2022, s. 5.

25 Tamze,s. 40-41.
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Prawdziwa przeszto$¢, o ile jeszcze nie zostata zaprzepaszczona, na pewno - jak
mozna wnioskowac - jest zagrozona ktamstwem terazniejszosci.

W takim ujeciu prawda zostata w zasadzie zdefiniowana, a nasze zadanie pole-
ga jedynie na objasnianiu ,jej oredzia”. Przesztos¢ staje sie jednorodna pod wzgle-
dem jezyka, kultury oraz religii. Dominuja w niej tradycyjne role spoteczne i trady-
cyjny model rodziny. Wszelkie epizody wstydliwe sg ukrywane lub eliminowane,
a ci, ktérzy na owa przesztos$¢ patrza krytycznie, jak np. Witold Gombrowicz, pod-
legaja marginalizacji lub w ogdle wykluczeniu. Bezrefleksyjny zachwyt nad chwata
narodu ma budzi¢ silne wspdlnotowe uczucia nostalgiczne, spetnia¢ funkcje kom-
pensacyjne, a takze stanowic¢ ideologiczng tarcze przeciw ztu zdemoralizowanego
Swiata zewnetrznego.

Mozemy sie z taka koncepcja zgadzac lub nie, ale wpisana w nig wizja przeszto-
$ci raczej niewiele ma wspoélnego z prawda historyczna. Jednak nie o prawde i nie
o fakty tu chodzi, ale o traktowang utylitarnie zmitologizowang opowie$¢ tozsamo-
$ciowa. I to mimo tego, a moze wtasnie dlatego, jak pisze przywoltywany juz Stefan
Chwin, ze

dziewiecdziesigt pare procent Polakéw nigdy nie byto zadnymi powstanicami ko$ciusz-
kowskimi, listopadowymi, styczniowymi, zadnymi powstancami warszawskimi, zot-
nierzami wykletymi ani cztonkami Solidarnosci (plakatowa liczba 10 milionéw, czesto
przywotywana jako dowdd wielkiej liczebnos$ci ruchu, jest mitem kompensacyjnym,
bo zapisanie sie do zwigzku wcale nie réwnato sie byciu jego rzeczywistym cztonkiem,
czego dowodem cho¢by natychmiastowy rozpad Solidarnosci jako ruchu masowego po
13 grudnia 1981 roku, z ktérego to rozpadu Solidarno$¢ juz nigdy - takZze po roku 1989
- juz nie podniosta. [...] Polska pamie(¢ jest pamiecia mniejszoSci podajacej sie za wiek-
szo$¢, poniewaz wiekszos$¢ Polakéw nie brata udziatu w Zadnej walce o niepodlegtos¢,
tylko w kluczowych momentach dziejowych biernie wyczekiwata na ostateczne roz-
strzygniecia [ ...]. Czynne dziatania garstki aktantéw s3 [...] wyolbrzymiane po to, by tym,
co byto statystycznie marginesowe, ale w kategoriach mitycznych donioste, mozna byto
przystoni¢ zjawiska o skali masowej, na przyktad bedace wyrazem spotecznego konfor-
mizmu. [...] metaforyczny tancuch przyczyn i skutkéw aktywnego dziatania mniejszos$ci
podajacej sie za wiekszo$¢ ma charakter mityczny, bo pamie¢ polska - nie tylko szkolna
i panstwowa, ale i domowa - chetnie buduje linie polskich dziejéw wedle formuty o cha-
rakterze kumulatywnym. W ramach tego rodzaju pamieci wszystkie, nawet z pozoru
absurdalne polskie $mierci i kleski sktadaja sie na geneze finatowego - spetnionego lub
marzonego sukcesu, chociaz nie ma miedzy nimi zadnego zwigzku rzeczowego poza mi-
tyczno-metaforycznym, bo walka i $mier¢ Zotnierzy wykletych w prawie zadnym stop-
niu nie przyczynita sie do odzyskania niepodlegtosci w 1989 roku, kiedy to [...] na mocy
postanowien drugiej Jalty - porozumienia miedzy Rosja Michaita Gorbaczowa i Stanami
Zjednoczonymi Ronalda Regana - przeprowadzono nowy podziat $wiata na strefy wpty-
wow i Polska ze strefy wplywoéw rosyjskich zostata przeniesiona do strefy wptywéw
amerykanskich. Rzeczywiste zastugi Solidarnosci i spotecznych protestéw miaty w tym
wzgledzie znaczenie istotne, lecz przede wszystkim pedagogiczno-symboliczne?®.

26 S. Chwin, Polska pamiec - dzisiaj. Co pozostaje? Trwaty slad i mechanizmy niepamie-
tania, [w:] tegoz, Wolnos¢ pisania..., s. 17-20.
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Przekaz dotyczacy zmitologizowanej przesztosci, charakterystyczny dla aktu-
alnej wizji polskiej szkoty, zyskuje wyrazny wymiar propagandowy, a takze przy
okazji implikuje ,odrzucenie modernizmu”: dobre jest to, co tradycyjne, cho¢ poj-
mowane specyficznie, a z nowosci to, co z obowiazujaca wersjg narodowej tradycji
pozostaje zgodne lub co najmniej jest z nig niesprzeczne. Stad tak wielki nacisk na
przyktad w ramach jezyka polskiego jako szkolnego przedmiotu na sformatowany
na potrzeby szkoty przekaz historycznoliteracki i stad tak obszerny wykaz odpo-
wiednio pod wzgledem swiatopogladowym dobranych lektur. Nauczyciel przytto-
czony liczba obligacji, a takze rygorystycznymi wymaganiami egzaminacyjnymi
- z listg szczegétowych pytan historycznoliterackich na czele w ramach kolejnej
wersji tzw. nowej matury, przestaje mie¢ na cokolwiek innego czas. I o to chodzi.
Z pomoca za$ $piesza ,postuszni” autorzy podrecznikéw i catej ich obudowy, ktérzy
w wielu przypadkach w sposéb jawny uktadaja wszystko ,pod mature”, poniewaz
tego oczekuje wydawnictwo, a przede wszystkim tego oczekuje regulowany przez
panstwo edukacyjny rynek.

Takie rozwiazania, co dobrze znamy z przesztosci, nie sprzyjaja krytycznemu
mysleniu, raczej zabijaja ciekawos¢, wykluczaja twoércza niepewnos$¢, poniewaz uj-
muja $wiat zero-jedynkowo, wiec fatszywie. Takie ujecia, w potaczeniu z wypowie-
dziami i dziataniami rozmaitych oswiatowych urzednikéw réznego szczebla, a takze
politykéw, bo przeciez nie da sie i nie mozna szkoty odizolowa¢ od wspoéiczesne-
go kontekstu, sprzyjaja megalomanii, raczej zamykaja niz otwierajq na zewnetrzny
Swiat, wzmagaja syndrom oblezonej twierdzy, budza ksenofobie, lek przed innoscia,
odmiennoscia i réznorodnoscig. W takim $wiecie inni i obcy sa grozni, a jednocze$nie
gorsi. Co wiecej, ujawniajaca sie przy tej okazji wiara w to, ze od wpisywania we-
dtug ideologicznego klucza i w porzadku chronologicznym kolejnych lektur, czesto
watpliwej warto$ci artystycznej, ale Swiatopogladowo stusznych, do tzw. szkolnego
kanonu, co samo w sobie jest absurdalne (jesli rozumie sie znaczenie stowa ,kanon”),
przy zaklinaniu lub kompletnym ignorowaniu rzeczywistosci, w ktérej mtodzi ludzie
7yja, oraz ich prawdziwych potrzeb i do§wiadczen egzystencjalnych, a takze wiara w
to, ze od podniostych deklaracji przybedzie Swiadomych czytelnikow i Swiadomych
patriotow, jest zdumiewajgca w swej naiwnosci, by nie powiedzie¢ kompromitujaca.
Wiara taka w potaczeniu z silng wtadzg staje sie natomiast grozna: w najlepszym ra-
zie skutkuje bowiem marnotrawieniem czasu oraz potencjatu uczniéow i nauczycieli,
w praktyce za$ niszczy sens edukacji, a przede wszystkim powoduje krzywde kon-
kretnych mtodych ludzi, ktérzy drugi raz mtodzi nie bedg i drugiej szansy na zycie nie
dostang, a za ktérych przeciez bierzemy odpowiedzialnos$¢.

Wieczny faszyzm?

Uzywane lub parafrazowane w powyzszym opisie szkolnej rzeczywisto$ci formuty, ta-
kie jak: kult zmitologizowanej tradycji i narodowych heroséw, megalomania narodowa,
ksenofobia, jednowymiarowa i uproszczona wizja $wiata, jednoznaczny i odpowiednio
spreparowany przekaz historyczny, propaganda, jednomys$lnos¢, brak krytycyzmu lub
lek przed nim, odrzucenie ,modernizmu” (nowoczesnosci), nieche¢ do ré6znorodnosci,
innoscii obcosci, postrzeganej jako grozna i gorsza jednoczesnie - zostaty zaczerpniete
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z rozprawy Umberto Eco Wieczny faszyzm, zawartej w tomie Pie¢ pism moralnych?.
Ten znany wtoski twoérca, dobrze pamietajgcy doSwiadczenie wojenne w kraju Benita
Mussoliniego, uwaza, ze mozliwe jest sporzadzenie listy typowych cech ,prafaszyzmu”
lub inaczej ,odwiecznego faszyzmu” i taka wtasnie liste proponuje. W ujeciu Eco cech
faszyzmu jest czternascie i oczywiscie nie wszystkie sie w niniejszych rozwazaniach
pojawity?, Ale - jesli autor Imienia R6zy ma racje — wcale nie musiaty:

Cech tych niepodobna wttoczy¢ w ramy jednego systemu; wiele z nich przeczy sobie na-
wzajem i jest typowych dla innych form despotyzmu badz fanatyzmu. Ale nawet bodaj
jedna z nich moze sta¢ sie osrodkiem kondensacji faszystowskiej mgtawicy?’.

I ta mys$l wybitnego wtoskiego twércy nigdy nam nie powinna dawac¢ spokoju.
Po pierwsze, trzeba stale uwazac, zeby samemu sie takim mys$leniem nie zarazic,
oraz, po drugie, musimy ,czuwac nad sobg nieustannie - jak pisat Albert Camus -
zeby w chwili roztargnienia nie tchna¢ dzumy w twarz drugiego cztowieka”’. A ze
o takie co$ nietrudno, dowodzi na przyktad amerykanska noblistka Toni Morrison,
nazwana przez Ryszarda Koziotka ,sumieniem literackiej Ameryki”, ktdra w eseju
Rasizm i faszyzm przestrzega:

geniusz faszyzmu polega na tym, Ze kazda struktura polityczna moze okaza¢ sie nosi-
cielem wirusa i praktycznie kazdy rozwiniety kraj moze stac sie dla niego sprzyjajacym
siedliskiem. Faszyzm postuguje sie jezykiem ideologii, ale tak naprawde to tylko marke-
ting - marketing wtadzy?!.

Morisson dekonstruuje ponadto caty mechanizm faszyzacji:

Pamietajmy, Ze ostateczne rozwigzanie poprzedzajg rozwigzania pierwsze, drugie, a na-
wet trzecie. Trzeba zrobi¢ jeden krok, potem drugi, a potem kolejny. Moze to przebiegac
wedtug nastepujacego schematu:

1. Stwérz sobie wewnetrznego wroga, ktéry postuzy zaréwno do skupienia uwagi, jak
i do jej odwrocenia.

2. Odizoluj i demonizuj tego wroga, zachecajac do kierowania przeciw niemu wyzwisk,
zaréwno otwartych, jak i zaszyfrowanych, oraz do stownej przemocy wobec niego. Ata-
kuj tego wroga argumentami ad hominem i traktuj te zarzuty jako zasadne.

3. Pozyskuj i tworz Zrodta informacji oraz jednostki do ich rozpowszechniania, gotowe
umacnia¢ proces demonizacji, poniewaz jest to optacalne, poniewaz daje wtadze i po-
niewaz dziata.

4. Otocz palisadg wszystkie formy sztuki; nadzoruj, dyskredytuj albo usuwaj tych, kto-
rzy kwestionujg lub destabilizujg procesy demonizacji i deifikacji.

27 U.Eco, Pigé pism...

28 Cho¢ przeciez mogly (o czym przekonujemy sie coraz bardziej), jak na przyktad
,Sprawy seksualne”, typu ,potepienie nonkonformistycznych zwyczajow seksualnych” czy
kwestia , czysto$ci od homoseksualizmu” (tamze, s. 39).

29 Tamze,s. 34.

30 A.Camus, Dzuma, przet. ]. Guze, Warszawa 1998, s. 216.

31 T.Morrison, Samoszacunek, przet. K. Gucio, Poznan 2023, s. 29. Przywotana formuta
Koziotka znalazla sie na czwartej stronie oktadki cytowanego zbioru esejéw amerykanskiej
noblistki.



[36] Piotr Kotodziej

5.Zadawaj ktam i pietnuj wszystkie osoby reprezentujace tego skonstruowanego wroga
lub z nim sympatyzujace.

6. Pozyskuj w otoczeniu wroga osoby do wspotpracy, ktére popieraja proces wywtasz-
czania i mogg go utatwié.

7. Nadawaj wrogowi cechy patologii w naukowych i popularnych $rodkach przekazu;
powotuj sie na przyktad na rasizm naukowy i mity o wyzszosci rasowej, zeby nadac
patologii pozory naturalnosci.

8. Ogto$ wroga przestepca. Nastepnie przygotuj i zaplanuj budzet oraz uzasadnij tworze-
nie miejsc przetrzymywania wrogéw - przede wszystkim mezczyzn i konieczne dzieci.
9. Wynagradzaj bezmys$lno$c¢ i apatie zmonumentalizowanymi formami rozrywki i ma-
tymi przyjemno$ciami, drobnymi pokusami: kilka minut w telewizji, kilka stéw w pra-
sie; troche pseudosukcesu; iluzja wtadzy i wptywu; odrobina zabawy, odrobina stylu,
odrobina konsekwencji.

10. Zachowuj milczenie - za wszelkg cene®2

Inny wybitny znawca zjawiska faszyzmu, Jason Stanley, w ksiazce Jak dziata
faszyzm, nie tylko nie pozostawia ztudzen: ,narody wcale nie musza by¢ faszystow-
skie, zeby uprawiac¢ faszystowska polityke”, ale takze zwraca uwage na ,sktonnos¢
narodéw do normalizowania czegos, co kiedy$ byto nie do pomyslenia”3. Niestety,
takie ,normalizowanie” zupetnie niepostrzezenie

prowadzi do przemiany czegos, co jest niezwykte, w co$ zwyczajnego. Sprawia, Ze jeste-
$my w stanie tolerowac¢ kwestie wcze$niej nieakceptowalne, przedstawiajac je tak, jak
gdyby nigdy nie miaty sie inaczej**.

Zagrozeni s wszyscy

[ miedzy innymi o czyms$ takim wtasnie opowiada Eugéne Ionesco w znakomitej,
cho¢ niestusznie nieco zapomnianej juz dzi$ sztuce Nosorozec®. Literatura, jak do-
wodzit Paul Ricoeur i co zawsze podkresla Ktakéwna, to jedyne w swoim rodzaju
Jaboratorium myslowych eksperymentow”3¢, bezcennych zwtaszcza dla tego, kto

32 Tamze,s. 27-29.

33 . Stanley, Jak dziata faszyzm. My kontra oni, przet. A. Gostowski i A. Stelmach, War-
szawa 2021. s. 196. W tym miejscu nie sposéb nie wspomnie¢ kilku innych waznych opra-
cowan problemu: M. Albright, Faszyzm. Ostrzezenie, przetl. K. Mironowicz, Warszawa 2018;
A. Applebaum, Zmierzch demokracji. Zwodniczy powab autorytaryzmu, Warszawa 2020;
A. Besancon, Przekleristwo wieku, przet. ]. Guze, Warszawa 2000; A. Finkielkraut, Zagubione
cztowieczeristwo, przet. M. Fabianowski, Warszawa 1999; R. Riemen, Walczy¢ z tq epokq. O fa-
szyzmie i humanizmie, przet. A. Oczko, Krakéw 2021; P. Witkowski, Faszyzm, ktéry nadchodzi,
Warszawa 2023 i in.; por. E. Vuillard, Porzqgdek dnia, przet. K. Marczewska, Krakéw 2022;
A. Sobanski, Cywil w Berlinie 1933-1936, Warszawa-Krakow 2021.

34 ].Stanley, Jak dziata faszyzm..., s. 197-198.

35 E.lonesco, Nosorozec, [w:] tegoz, Teatr, t. 2, przet. ]. Kelera, ]. Kott, A. Tarn, Warsza-
wa 2021, s. 227-423. Wszystkie cytaty wedtug tego wydania (numery stron w nawiasach).

36 P.Ricoeur, Filozofia osoby, przet. M. Frankiewicz, Krakéw 1992, s. 41. Zob. Z.A. Kta-
kéwna, Jezyk polski. Wyktady z metodyki. Akademicki podrecznik myslenia o zawodzie poloni-
sty, Krakow 2016, s. 212.
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literature naprawde kocha, kto literature chce z drugim cztowiekiem naprawde
czyta¢, kto wie, po co i jak to robi¢, a wiec - by lepiej rozumie¢ i opowiadac siebie
i Swiat¥. Z ,myslowego eksperymentu” pod tytutem Nosorozec wtasnie pochodzi
druga czes$¢ tytutu niniejszego artykutu - lonesco nie pozostawia bowiem najmnie;j-
szych ztudzen, ze rozpoznania Eco, Morrison czy Stanley’a s3g niestety trafne. Trze-
ba po ten tekst siegna¢ nie tylko z uczniami w klasie, wowczas gdy poszukujemy
odpowiedzi na najtrudniejsze pytania $wiata, ale rowniez teraz, poniewaz historia
opowiedziana przez dramaturga dobrze znajacego faszyzm (zwtaszcza w wersji ru-
munskiej) ma - jak dowodzi Ktakdwna:

bez watpienia charakter ponadczasowy i nie tyle lokalny, co z gruntu archetypiczny
i uniwersalny. Dzi$ [utwdr] wydaje sie wiec wciagz aktualny. U podstaw ukazywanych
w dramacie groteskowych zdarzen i nasyconych stereotypami absurdalnych dyskusji
daje sie bowiem odkrywa¢ mechanizmy, oznaki i skutki proceséw spotecznych, ktére
napedzane s3 politycznie zorientowana, mocno zideologizowang propaganda, réznie
kierunkowanym i r6znie motywowanym strachem, w tym przed obco$cig, oraz potrze-
ba jakiej$ przynalezno$ci®.

Pamietamy, jak w pewnym miasteczku najpierw pojawia sie jeden nosorozec,
ktéry ku zdumieniu wszystkich okazuje sie zamienionym w to egzotyczne zwierze
znanym obywatelem. Z czasem nosorozcow jest coraz wiecej i po poczatkowym
szoku i niedowierzaniu ludzie zaczynajg to nieuniknione zjawisko, jakby to okre$lit
Stenley, na rézne sposoby ,normalizowac”. Stopniowo ,nosorogacizng”, jak dzuma,
,Zarazaja sie” wszyscy, poza jednym do$¢ przecietnym urzednikiem Bérengerem,
naduzywajgacym zresztg alkoholu.

Pomyst typowy dla teatru absurdu pozwolit lonesco przedstawi¢ game ludz-
kich zachowan wobec ujetego w ,zwierzecg” metafore faszyzmu, a takze strate-
gie racjonalizowania i usprawiedliwiania swoich postaw. Nie ocalal prawie nikt.
Ostatnie stowa w ludzkim jezyku niejakiego Botarda, ktéry uchodzit za ,uosobienie
szczero$ci” i zdecydowanie , byt przeciwko”, brzmiaty: ,trzeba i§¢ ze swoim czasem”
(s-389-390). Jego znajomy Dudard z kolei najpierw uznat, Ze te nosorozce ,W grun-
cie rzeczy nie s takie zte. Niektore z nich maja jakas$ naturalng niewinnos$¢ - na-
prawde, jakby prostote ducha” (s. 371). Pézniej zas, gdy nosorozcami stato sie wielu
jego znajomych, doszedt do wniosku:

Powinienem i$¢ ze swoimi szefami i kolegami na dobre i na zte. [...] Musze by¢ z nimi, to
moj obowigzek. Ide za gtosem obowigzku. [...] Zachowam jasno$¢ umystu. [...] Cata swa
jasno$¢ umystu. Jesli krytykowa¢, to od wewnatrz, nie z zewnatrz. Nie opuszcze ich, nie
opuszcze ich (s. 398, 399).

Po jakims$ czasie takze Daisy, ostatnia nadzieja Bérengera, jego ukochana, réow-
niez przezywa metamorfoze. A wiec nawet mito$¢ nie ocala: , kazdy ma wéréd noso-
rozcéw kogo$ bliskiego, przyjaciela, co komplikuje sytuacje” (s. 393) - przekonuje
swojego partnera.

37 Zob.np. H. Bloom, Jak czytac i po co, przet. A. Kunicka, Warszawa 2019; P. Kotodziej,
Literatura grozi mysleniem...; R. Koziotek, Czytac, duzo czytaé, Wotowiec 2023.
38 Z.A.Ktakéwna, Bierz i czytaj..., Krakéw 2023, s. 298.
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Cztowiek sie przyzwyczaja, [...] nikt sie nie dziwi, widzac, jak stada nosorozcéw pedza
po ulicach. Ludzie schodza im z drogi, a potem spaceruja dalej, zatatwiajg swoje sprawy,
jakby nigdy nic. [...] Trzeba by¢ rozsadnym. Trzeba znalez¢ modus vivendi. Trzeba sie
z nimi porozumiec¢ (s. 394; 414).

Co wiecej, dziewczyna stwierdza, ze ludzie w postaci nosorozcéw ,Wygladaja
radosnie. Dobrze sie czuja w swojej skoérze. Nie sprawiaja wcale wrazenia waria-
tow. Sg catkiem naturalni. Oni mieli racje” (s. 416). Daisy rozpoczeta od ,niewinnej”
konstatacji, ze oboje - ona i jej ukochany - s3 lepsi od innych (jakze mogtoby by¢
inaczej?), by potem odkry¢ ,fatsz” mitosci indywidualnej i przezy¢ fascynacje nie-
zwykto$cig nosorozcow. Proces transformacji wreszcie dobiegt konca:

Troche sie wstydze tego, co nazywasz mitoscia - tego chorobliwego uczucia, tej stabosci
mezczyzny. | kobiety tez. To sie nie da poréwnac z tym goracym zapatem, z ta niezwykta
energia, jaka promienieje z otaczajacych nas istot (s. 417).

Wsréd radosnych nosorozcéw nie brak réwniez ludzi, jak to sie moéwi, ,po-
rzadnych”. Bo nawet ,Porzadni ludzie stajg sie porzagdnymi nosorozcami. Niestety!
Dziatajg w dobrej wierze, wiec fatwo ich nabra¢” - trafnie konkluduje Bérenger, kt6-
ry ostatecznie zostaje sam (s. 391).

Jedenaste przykazanie

Obojetnos¢, naiwnos¢, zwykta ghtupota, konformizm, oportunizm, cynizm, fascyna-
cja, fanatyzm... Kazda z tych postaw wobec ktdregos$ z przejawdw faszyzmu jest
dyskwalifikujaca, dowodzi Ionesco, cho¢by$Smy potrafili j3 sobie odpowiednio opo-
wiedzieé. A przypomnijmy: nawet bodaj jeden z takich przejawoéw, jesli stowa au-
tora Imienia R6Zy cokolwiek dla nas znacza, ,moze sta¢ sie osrodkiem kondensacji
faszystowskiej mgtawicy”:

Jakze bytoby dla nas krzepigce, gdyby kto$ wyszedt na scene §wiata i rzekt: ,Chce znowu
otworzy¢ Auschwitz, pragne, by czarne koszule znéw paradowaty w defiladach po ryn-
kach wtoskich miast!” Niestety, Zycie nie jest takie proste. Parafaszyzm moze powrdcic¢
w najniewinniejszym przebraniu. Naszym obowiagzkiem jest demaskowa¢ go i wskazy-
wac palcem wszelkie nowe jego postacie - co dnia, w kazdej czesci $wiata®’.

I tylko Bérenger jakby tych stow postuchat. Upart sie. Mimo watpliwosci, we-
wnetrznego rozdarcia, bezradnosci i leku podejmuje decyzje:

Ja sie im nie dam [...] Nie, nie ztapiecie mnie [...] Nie p6jde z wami, nie rozumiem was!
Zostaje taki, jaki jestem Cztowiekiem jestem. Cztowiekiem [...]. Cztowiek nie jest brzyd-
ki, cztowiek nie jest brzydki! [...] Przeciwko catemu $wiatu bede sie bronit, przeciwko
wszystkim, bede sie bronit! Jestem ostatni, do konica bede cztowiekiem! Ja nie kapitulu-
jel (s.420; 423).

Chyba takze o czym$ takim moéwit Marian Turski 27 stycznia 2020 roku pod-
czas obchod6éw 75. rocznicy wyzwolenia Auschwitz, gdy formutowat stynne jedena-
ste przykazanie:

39 U.Eco, Pig¢ pism..., s. 41.
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My w Europie w wiekszo$ci wywodzimy sie z tradycji judeochrzescijanskiej, zaréwno
ludzie wierzacy, ale i niewierzacy przyjmuja, jako swoj kanon cywilizacyjny - dziesiecio-
ro przykazan. Mdj najblizszy przyjaciel, prezydent Miedzynarodowego Komitetu O$wie-
cimskiego Roman Kent, ktéry przemawiat tutaj, w tym miejscu, pie¢ lat temu, w czasie
poprzedniego jubileuszu, nie mdgt dzisiaj przyjechag, jest staby, po chorobie, ale on wy-
mys$lit jedenaste przykazanie, ktore jest doswiadczeniem Shoah, doswiadczeniem Holo-
kaustu, doswiadczeniem tej strasznej epoki pogardy, brzmi ono: ,nie badzZ obojetnym”.
I to chciatbym powiedzie¢ mojej cérce, moim wnukom, rowiesnikom mojej cérki, moich
wnukow, gdziekolwiek mieszkaja. W Polsce, w Izraelu, w Ameryce, w Europie Zachod-
niej, w Europie Wschodniej, tak w Europie Wschodniej, to bardzo wazne - nie badzcie
obojetni, jezeli widzicie ktamstwa historyczne. Nie badZcie obojetni, kiedy widzicie, ze
przeszto$¢ jest naciggana na poczet aktualnej polityki. Nie badZcie obojetni, kiedy jaka-
kolwiek mniejszos¢ jest dyskryminowana, poniewaz istota demokracji jest to, ze wiek-
szo$¢ rzadzi, ale demokracja na tym polega, Ze prawa mniejszosci musza by¢ chronione
jednoczesnie. Nie badzcie obojetni, kiedy jakakolwiek wtadza narusza przyjete umowy
spoteczne, juz istniejace. Badzcie wierni przykazaniu. Jedenaste przykazanie: nie badz
obojetny, bo jezeli nie, to sie nawet nie obejrzycie jak na was, jak na waszych potomkéw,
,jakie$ Auschwitz” nagle spadnie z nieba*’.

Wyglada na to, Ze - jak pisata znana poetka -, Znowu i tak jak zawsze, / co wida¢
powyzej”*, cala nadzieja dla szkoty... w Bérengerach, a wiec nowych wcieleniach
poczciwej Sitaczki, ludzi bogatszych o swiadomos¢ rzeczy, ktérych utamka Stasia
Bozowska w zaden spos6b nie mogtaby sobie nawet wyobrazi¢ w czasach, gdy pan
od historii z wiersza Wistawy Szymborskiej Pierwsza fotografia Hitlera mégt jeszcze
beztrosko ,rozluznia¢ kotnierzyk” i ,ziewac nad zeszytami”*?. Cata nadzieja w tych
nauczycielach*}, ktérzy, cho¢ ,watli, niebaczni, rozdwojeni w sobie”**, w samotno$ci,
bez szans na zbawienie, nigdy sie nie przyzwyczaja i ktérzy mimo wszystko bedg sie
broni¢ przed catym $wiatem, gdyz pamietajg, ze w naszych klasach nie siedza jacys
abstrakcyjni uczniowie z ogoélnej liczby blisko 5 milionéw bytow przeznaczonych do
systemowego ,wdrozenia”, lecz zywi ludzie majacy tylko jedno zycie do przezycia,
zycie, ktore stanowi dla nich cate sto procent. I Ze to w naszych rekach réwniez jest
ich zguba albo ocalenie*.

40 https://tvn24.pl/magazyn-tvn24 /nie-badzcie-obojetni-kiedy-jakakolwiek-wladza-
-narusza-przyjete-umowy,276,4844 (dostep: 30.04.2023).

41 W. Szymborska, Schytek wieku, z tomu Ludzie na moscie (1986), [w:] tejze, Wiersze
wybrane. Wybér i uktad Autorki, Krakéw 2000, s. 261.

42 Pierwsza fotografia Hitlera, z tomu Ludzie na moscie (1986), tamze, s. 258-259.

43 W 1910 roku Franciszek Prochnicki na tamach galicyjskiego ,Muzeum” przekony-
wat: ,Pozyteczny jest dobry plan nauki, jeszcze pozyteczniejszy jest dobry podrecznik, ale
z pewnoscig najwazniejszym warunkiem powodzenia nauki w szkole jest dobry nauczyciel”
(Kilka uwag z powodu zamierzonej reformy nauki jezyka polskiego, [w:] Materialy do reformy
nauki jezyka polskiego w gimnazjach z polskim jezykiem wyktadowym, ,Muzeum” 1910, Doda-
tek 5,s.115). W tej sprawie nic sie nie zmienito - chyba tylko tyle, ze przy aktualnych progra-
mach i podrecznikach dobry nauczyciel w konkretnej klasie to ostatnia nadzieja.

44 Cytat z Sonetu 1V Mikotaja Sepa Szarzynskiego, Rytmy albo wiersze polskie oraz cykl
erotykéw, oprac. i wstep J. Krzyzanowski, Wroctaw 1973, s. 10.

45 Aluzja do mysli J6zefa Tischnera: ,Cztowiek bierze udziat w dramacie inaczej niz rzeczy
znajdujace sie na scenie. Jest istota dramatyczna w innym sensie, niz jest kobietg lub mezczyzna,
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Stynne zdjecie robotnika Augusta Landmessera, ktory jako jedyny podczas wodowania okretu w stocz-
ni Blohm und Voss w Hamburgu w roku 1936 na znak protestu nie wykonat hitlerowskiego gestu
pozdrowienia ,Sieg Heil!”; https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/ludzieistyle/1673688,1,kim-
-byl-jedyny-mezczyzna-ktory-nie-zasalutowal-sieg-heil.read (dostep: 30.04.2023). Wiecej na temat
tragicznych loséw Landmessera i jego niemiecko-zydowskiej rodziny zob. np. https://www.polityka.
pl/tygodnikpolityka/ludzieistyle/1673688,1,kim-byl-jedyny-mezczyzna-ktory-nie-zasalutowal-sieg-heil.
read lub https://wiadomosci.gazeta.pl/wiadomosci/7,114871,19121158,czlowiek-ktory-nie-zasaluto-
wal-hitlerowi-kim-byl-mezczyzna.html (dostep: 30.04.2023).
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How not to raise a fascist or how even ,decent people” become rhinos

Abstract

The title of the article contains allusions to Georg Ziemer’s book How to Raise a Nazi and
Eugéne lonesco’s drama Rhinoceros because the text raises the problem of fascism and the
fascination of the modern world: attention is drawn to the symptoms of disturbing processes
known from the past, which have been emerging, especially recently, and, similarly to pasts
that are ignored and lead to exclusion, violence, hatred and contempt. As an institution with
formative functions, school is increasingly anachronistic in its current shape and, by definition,
based on coercion rather than freedom, which becomes a significant and endangered place in
such a context. Therefore, the author of the text, referring to his own many years of teaching
practice, legal conditions (the so-called core curriculum), diverse literature on the subject,
literary and philosophical works and the current cultural and social context, point to these
threats and, therefore, also to the problem of responsibility of people organising education
both at the level of the entire country and in each specific class.

Keywords: fascism and fascism, coercion and freedom in education, formative function of
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