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Kanon lekturowy a model wspolnotowosci.
0 szkolnych kreacjach swiadomosci zbiorowej

Paru stéw komentarza wymaga zaproponowana formuta tematyczna, a wtasciwie
kwestia zalezno$ci miedzy kluczowymi dla tytutu okresleniami. Z jednej strony bo-
wiem funkcjonujacy w danej spotecznosci kanon kulturowy ksztattuje zbiorowa
wyobraznie, wplywajac tym samym na sposéb postrzegania idei wspoélnotowosci
i rozumienia wzajemnych relacji miedzy jednostka a zbiorowoscia, z drugiej za$ to
aprobowany przez zbiorowo$¢ (postulowany przez wtadze czy inne kregi decyzyj-
ne) model wspélnoty oddziatuje na ksztatt kanonu lekturowego. W tym kontekscie
szczegblnego znaczenia nabiera wlasnie wiadza nad kanonem, poniewaz przektada
sie ona w znacznym stopniu na wtadze nad zbiorowa wyobraznia, zapewniajac kre-
gom decyzyjnym poczucie sprawczosci.

Paradoks sygnalizowanej sytuacji wynika z roli, jaka w narracji tozsamosciowej
odgrywaja odwotania do przesztosci. Zdaniem socjologéw historia wtasnej grupy,
wywodzona czesto z odlegtych czaséw, uznawana jest za jeden z podstawowych
czynnikow identyfikacyjnych wspolnot narodowych, stajac sie fundamentem kon-
strukcyjnym ich samo$wiadomosci'. Co istotne, w odbiorze spotecznym nie chodzi
o zobiektywizowany obraz dziejow, ale o jego rekonstrukcje dokonang z aktual-
nej perspektywy, poniewaz - jak przekonuje Andrzej Szpocinski - ,kazda kultura
ma tendencje do uzgadniania wartosci przywotywanych zdarzen z perspektywy
wspotczesnej”?. Dokonana w ten sposéb konceptualizacja w réwnym stopniu stuzy
budowaniu tozsamosci grupy, co i uzasadnianiu aktualnego porzadku spoteczno-
-politycznego®. Z perspektywy wiadzy szczegélnie drugi z wymienionych aspektow
wydaje sie atrakcyjny, poniewaz pozwala na wprowadzenie do spotecznego obiegu

1 Wspdlna przesztos¢, obok czynnika etnicznego i terytorialnego (,wspdlnota krwi
i ziemi”), uznawana jest za podstawowy sktadnik §wiadomos$ci narodowej - zob. J. Szacki,
Nardéd, https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/narod;3945889.html (dostep: 29.12.2022).

2 A. Szpocinski, Przesztos¢ jako element kultury wspétczesnej, [w:] Wobec przesztosci.
Pamieé przesztosci jako element kultury wspétczesnej, red. A. Szpocinski, Warszawa 2005, s. 5.

3 Pisze o tym w innym miejscu przywotywany Szpocinski: ,zwracanie sie ku przeszto-
$ci stuzy tatwo dajacym sie wytropi¢ praktycznym celom, przede wszystkim uzywane jest do
legitymizacji okreslonych porzadkéw (kulturowych, politycznych i spotecznych) oraz dostar-
cza budulca niezbednego przy konstruowaniu tozsamosci zbiorowej” - tegoz, Formy przeszto-
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oficjalnego obrazu przesztosci, takiego ktéry najlepiej uzasadnia aktualny porzadek.
OczywisScie, mozna mie¢ watpliwo$ci, w jakim stopniu taka ,urzedowa” konceptu-
alizacja wptynie na zbiorowe imaginarium, jednak wsparcie autorytetem panstwa
pozwala przypuszcza¢ decydentom, ze preferowane przez wtadze wzory i normy,
$wiadomie nadbudowywane nad historig, znajda sie na wyposazeniu kazdego
z czlonkéw zbiorowosci. Podstawowa role w ich transmisji odgrywajg instytucje
oSwiatowe. Barbara Szacka stwierdza wprost: ,Wsréd réznych form przekazu spo-
tecznej pamieci niewatpliwie najdonioslejsza jest edukacja szkolna. Szkota, kontro-
lowana odgornie przez panstwo, to podstawowy mechanizm socjalizacji wtérnej”*.

Za sprawg przytoczonego cytatu moje rozwazania wrocity do tozsamosciowych
aspektow przywotywania dziejow wtasnej grupy w procesach komunikacji spotecz-
nej. Od razu zaznacze, ze wykorzystywanej do celéw identyfikacyjnych przesztosci
nie nalezy utozsamiac z historia, poniewaz tego typu narracja rzadzi sie innymi pra-
wami. Nie bez powodu Kornelia Konczal okresla uruchamiany podczas jej konstru-
owania mechanizm jako budowanie ,historii drugiego stopnia”. Autorka podkresla
interakcyjny charakter wspomnianego procesu, zaznaczajac, ze nie przebiega on
w sposo6b spontaniczny, a sama pamie¢ ,bywa poddawana obrébce przez instancje
zainteresowane jej korygowaniem”®. Funkcjonujaca w pamieci zbiorowej przesztosc¢
ulega mitologizacji oraz monumentalizacji i - jak zauwaza Szpocinski - jest catko-
wicie sprzeczna z prawda historyczng, ale dzieki kreowaniu tatwego do akceptacji
obrazu przesztosci najlepiej stuzy budowaniu wiezi zbiorowych. Socjolog stwierdza
wprost: ,to wlasnie przesztos¢ doswiadczana w kategoriach pamieci monumental-
nej dostarcza budulca do konstruowania obrazu wtasnej grupy”®.

Dzieje sie tak z dwo6ch powoddw. W przeciwienstwie do ,sprawozdawczego” je-
zyka historii pamie¢ spoteczna siega po ,wypowiedzi poetyckie [...], odsyta do sym-
boli i tworzy symbole [...], odwotuje sie do emocji [...], a dzieki obrazowosci niejako
doswiadcza sie przesztosci”’. Owa ,wizualizacja pamieci” okazuje sie niestychanie
atrakcyjna spotecznie, o czym $wiadczy¢ moga popularne w ostatnich latach sposoby
upamietniania przesztosci (rekonstrukcje, interaktywne ekspozycje muzealne), co-
raz czesciej odwotujace sie nie do przekazu historycznego, a do narostych wokot od-
twarzanych zdarzen czy postaci interpretacji. Na przyktadzie sposobu upamietnia-
nia powstania warszawskiego przywotane zjawisko trafnie charakteryzuje Monika
Zychlinska: ,Muzeum Powstania Warszawskiego przepisuje historie powstania, ko-
rzystajac z kulturowych i symbolicznych reprezentacji tego wydarzenia, wypetniaja-
cych zbiorowa wyobraznie, poddajac je wtornej ideologizacji i idealizacji”®.

Sci a komunikacja spoteczna, [w:] A. Szpocinski, P.T. Kwiatkowski, Przesztos¢ jako przedmiot
przekazu, Warszawa 2006, s. 19.

4 B.Szacka, Czas przeszty, pamieé, mit, Warszawa 2006, s. 59.

5 K. Konczal, Bliskie spotkania z historig drugiego stopnia, [w:] Pamiec¢ zbiorowa jako
czynnik integracji i Zrédto konfliktéw, red. A. Szpocinski, Warszawa 2009, s. 208.

6 A. Szpocinski, Formy przesztosci..., s. 30.

7 Przytaczam tu sad Szpocinskiego - zob. tegoz: Formy przesztosci..., s. 21-22.

8 M. Zychlifiska, Herosi posréd ruin. Kod romantyczny jako fundament polskiej polityki
historycznej na przyktadzie Muzeum Powstania Warszawskiego, [w:] Przesztos¢ w dyskursie
publicznym, red. A. Szpocinski, Warszawa 2013, s. 52-53.
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Drugi z powodéw wiaze sie z psychologicznymi uwarunkowaniami pamietania
i mechanizmami spotecznej transmisji wyobrazen o przeszio$ci. Pamie¢ zawsze jest
konstruowana z perspektywy wspétczesnej, co wptywa na spotecznie budowany
obraz przesztosci. Jesli doda¢ do tego charakterystyczng dla konstruowania obra-
zu wilasnej grupy sktonnos$¢ do afirmacji dominujacych w zbiorowosci sposobow
warto$ciowania okreslonych cech czy zachowan, trudno sie dziwi¢, ze tworzone
wyobrazenia znaczaco odstaja od rzeczywistosci. Jak zauwaza Hanna Gosk, w prze-
strzeni publicznej najwieksza popularnos¢ zyskuja ,bezpieczne narracje”, idealizu-
jace obraz grupy i faworyzujace - w naszym konkretnym przypadku - ,tradycyj-
ne imaginarium narodowe [...], ktére promuje wizerunek prawdziwego Polaka™.
Dzieje sie tak, poniewaz - zgodnie z prawami psychologii - nie zawsze u§wiadamia-
na presja zbiorowosci okazuje sie na tyle silna, Ze ,z obszaru prawdziwych percepcji
i wspomnien [...] wymazujemy to, czego nie udaje sie zharmonizowac z architektura
$wiata, jaki tworzymy”'°.

Okazuje sie zatem, ze dominujgca w przestrzeni publicznej narracja, nawet
w znacznym wymiarze nieakceptowana przez poszczegélnych cztonkéw kregu
wspolnotowego, z czasem zabudowuje zbiorowa wyobraznie i wptywa na funk-
cjonujacy obraz wilasnej grupy - zaréwno w wymiarze historycznym, jak i wspoét-
czesnym. Sygnalizowany mechanizm socjologiczny wykorzystuje wiadza - poprzez
odwotania do przesztosci nie tylko chce legitymizowac aktualny porzadek spotecz-
no-polityczny, pragnie rowniez ksztattowac wiezi identyfikacyjne, wptywajac na
zbiorowe wyobrazenia dotyczace przesztosci wtasnej grupy i wyprowadzane z niej
warto$ci. Oczywiscie, zeby zrealizowac¢ swoje cele, musi te przesztos$¢ przebudowac.
Tym bardziej, im mocniej nowy porzadek nie przystaje do funkcjonujacego dotych-
czas imaginarium i stoi w sprzecznosci z dominujacymi w zbiorowosci pogladami.

Dobrze wspomniane zjawisko pokazuje na przyktadzie lat powojennych przy-
wotywany juz Szpocinski:

Decydujac sie na legitymizacje przez odwotanie do przesztosci, grupy sprawujace wta-
dze musiaty jednoczes$nie podjec¢ prébe catkowitego przebudowania jej obrazu. [...] Ope-
racja wykluczenia wrogéw ze wspdlnoty narodowej dokonywata sie poprzez wskazanie,
ze [...] grupy te dziataty przeciwko narodowi-ludowi [...]. Wykluczenie dotyczyto [...]
wszystkich tych wspotczesnych, ktérzy nie wyrzekli sie ich kulturowego dziedzictwa'™.

Chodzito zatem o stworzenie takiego obrazu wspdlnoty, ktéry miat oddziaty-
wac formacyjnie, a jednoczes$nie pokazywac, ze to ta wtadza ma szczegélne prawo
do dziatania, poniewaz reprezentuje idee od wiekéw obecne w narodzie, daje wiec

9 H. Gosk, O czym w edukacji sie nie moéwi. ,Narracje bezpieczenistwa” i ich podatni stu-
chacze, [w:] Lekcje polski(ego). Praktyki edukacyjne wobec niepokojéw XXI wieku, red. A. Gis
iin., Poznan 2021, t. 2,s. 133.

10 Tamze, s. 133. Autorka przywotuje koncepcje psychologii spotecznej Goodmana, by
pokaza¢ polska ,podatnos¢ na opowiesci” eksponujgce z jednej strony zagrozenie narodo-
wego bytu, z drugiej - w celach kompensacyjnych idealizujace nasz heroizm, po$wiecenie
i szlachetnos¢.

11 Wprowadzenie. Przesztos¢ w dyskusjach publicznych, [w:] Przesztos¢ w dyskursie pu-
blicznym, red. A. Szpocinski, Warszawa 2013, s. 11.
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gwarancje zachowania kluczowych dla wspdélnoty wartosci. Stad sieganie po utrwa-
long w zbiorowej pamieci symbolike, przepuszczong oczywiscie przez odpowiednio
zaktualizowany ,filtr aksjologiczny”.

Chot¢ ze wzgled6w ideologicznych wygodne dla powojennej wtadzy stawaty sie
epoki, w ktérych dorobku mozliwe byto wskazanie elementéw majacych swiadczy¢
0 swoiscie pojmowanym poKkrewienstwie ideowym (np. oSwieceniowy racjonalizm
i empiryzm czy nadmiernie eksponowany deizm, pozytywistyczny scjentyzm), w ce-
lach legitymizacyjnych wykorzystywano réwniez i pozostate okresy, zwtaszcza jesli
przywotywane zjawiska pozwalaty na krytyke poprzedniego ustroju. Ugruntowaniu
tozsamosci grupowej stuzy¢ miata przede wszystkim tradycja romantyczna, odgry-
wajaca juz od czasu rozbioréw szczegdlng role w kreowaniu narodowej wyobrazni.
Cho¢ w perspektywie dziejowej bez watpienia pozwolita ona na utrzymanie wie-
zi identyfikacyjnych mimo ponad stuletniego braku panstwowosci, to jednak - co
stusznie zauwazyt Andrzej Borowski - generowata ona (i nadal generuje) model
wspolnotowosci ,szczegélnie podatny na ideologizacje nacjonalistyczng i szowini-
styczng”2, Wynika to stad, ze konstruowana na podstawie kodu romantycznego
narracja tozsamosciowa siega do uzasadnien etnicznych, mocno idealizowanych
czy wrecz mitologizowanych w swiadomosci zbiorowej, a jednoczesnie wyraziscie
réznicujgcych wtasna nacje od pozostatych.

W efekcie z tak budowanej opowiesci wytania sie obraz grupy zamknietej i przy
tym zagrozonej, niepewnej, a wiec wymagajacej obrony przed innymi lub przynaj-
mniej potwierdzania wtasnej odrebnosci. Stworzony w ten sposéb model wspol-
noty ma charakter etniczno-kolektywny, czego naturalng konsekwencja staje sie
okreslony stosunek do Innego. Dlatego tez podczas analizy dokumentéw o$wiato-
wych sprébuje pokaza¢, jak w ksztattowany na lekcjach jezyka polskiego model toz-
samo$ci wpisana zostata kategoria Innego. Jako przyktad przywotam obraz Niemca,
poniewaz w przypadku naszego zachodniego sasiada dostrzec mozna mechanizm
dokonywania takiego zawezania pola znaczeniowego wyrazu ,,obcy”, ze zaczyna by¢
traktowany wytgcznie jako synonim stowa ,wrég”.

Programy czy instrukcje, nawet te o charakterze doraznym, projektowaty okre-
$lony model wspélnoty. Zwykle byt on prezentowany w definiujgcej ideat ksztatcenia
czesci wstepnej i doprecyzowywany w komentarzu metodycznym, a jego egzempli-
fikacje stanowil wtasciwie wyselekcjonowany materiat lekturowy. Jednak od uwag
warto$ciujacych nie byty wolne réwniez opisy tresci, co wida¢ zwtaszcza w aktach
doraznych. Ponizej krétko zarysuje tworzone na uzytek szkoty po 1945 roku pro-
jekty wspdlnotowe, zachowujac porzadek chronologiczny, poniewaz jest on istotny
z uwagi na warunkujacy ksztatt dokumentéw kontekst spoteczno-polityczny.

W pierwszych powojennych programach dominuje wspomniana juz funkcja
legitymizacyjna, majgca uzasadni¢ aktualny porzadek spoteczno-polityczny, tak by
pokaza¢, ze dokonywane zmiany ustrojowe staty sie naturalnym efektem obserwo-
wanych na przestrzeni dziejdw przemian. Twdrcy programu z 1947 pisza wprost:
,Zagadnienie ogniskowe programu brzmi: «Wspotczesna Polska demokratyczna

12 A.Borowski, Tozsamos¢ polska i wielokulturowos¢ jako problem edukacji polonistycz-
nej, [w:] Polonistyka w przebudowie, Literaturoznawstwo - wiedza o jezyku - wiedza o kulturze
- edukacja, red. M. Czerminska i in., Krakéw 2005, t. 2, s. 181.
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oraz ksztaltowanie sie jej w dziejowej walce i pracy na tle Europy i Swiata»”!3.
,Dziejowa” perspektywa potrzebna jest zatem do uprawomocnienia wspo6tczesnego
ksztattu ustrojowego, stad w otwierajacych czes$¢ polonistyczna celach nauczania
jako ,integralny sktadnik patriotyzmu” wymienia sie ,ukochanie panstwa polskiego,
jako realizatora demokracji politycznej i spotecznej” (PN47, s. 8). Z dokumentow
wytania sie wiec obraz wtadzy, ktéra ma petne poparcie zbiorowosci dla podejmo-
wanej budowy nowego ustroju. Bardziej szczegétowa wyktadnie sygnalizowanych
idei przynosza stowa:

Nauka jezyka polskiego ma - wesp6t z innymi przedmiotami - wychowywac uczniéow
na $wiadomych szermierzy wolnosci, demokracji, postepu i humanitaryzmu, ma budzi¢
cze$¢ dla bohaterow walki o te idealy w przesztosci, kult spotecznie uzytecznej pracy we
wszystkich jej przejawach [...], gteboki szacunek dla zbiorowego wysitku i che¢ aktyw-
nego w nim wspoétudziatu (PN47, s. 8).

Wazna role w umacnianiu tozsamos$ci narodowej ma odgrywa¢ wspominana
juz wyzej pamie¢ o zagrozeniu zewnetrznym, dlatego ponizej mozna odnalez¢ taki
zapis: ,Szczegdlny nacisk potozy¢ nalezy na sprawe odwiecznego niebezpieczen-
stwa zagrazajacego ze strony niemieckiego sasiada” (PN47, s. 8).

Zarysowany w analizowanym dokumencie obraz panstwa polskiego zostat pre-
cyzyjniej dookreslony w pdzniejszym o dwa lata programie szkoty 11-letniej, w kto-
rym cele wychowawcze otwiera juz niebudzgca watpliwos$ci fraza ,[r]ozwijanie
umitowania Polski Ludowej”!*, a dalej pisze sie o zobowigzaniach nowych obywateli
nie tylko wobec wtasnej ojczyzny, ale i wobec panstw tzw. bloku socjalistycznego:

Wychowanie aktywnych obywateli swiadomych swych obowiazkéw wobec ojczyzny
w jej dazeniach do budowy podstaw socjalizmu oraz wobec innych krajéw demokra-
cji ludowej, walczacych pod przewodnictwem ZSRR o $wiatowy pokoj i postep (PN49,
s. 5-6).

By nie pozostawi¢ niczego przypadkowi, wtadza rewiduje panteon narodo-
wych bohateréw, z jednej strony wprowadzajac nowe sylwetki, z drugiej - mody-
fikujac portrety dotychczasowych. W komentarzu metodycznym tak podkresla sie
znaczenie odpowiednio wykreowanych wzoréw:

Waznym czynnikiem [...] wychowania sg bogato w programie uwzglednione sylwetki
literackie postaci, ktére maja by¢ dla mtodziezy wzorem. Chodzi tu w réwnej mierze
o wielkich bojownikéw i dziataczy, jak np. Waryniski czy Swierczewski, wielkich arty-
stow i uczonych, jak np. Mickiewicz czy Curie-Sktodowska, jak réwniez o postacie zastu-
zonych jednostek na froncie pracy[...] (PN49, s. 111).

13 Program nauki w 8-letniej szkole podstawowej. Projekt. Jezyk polski, Warszawa 1947,
s. 7. Kolejne przywotania bede oznaczal, podajac w nawiasie skrot tytutu (PN47) i nr strony
z tego wydania.

14 Program naukiw 11-letniej szkole ogdlnoksztatcgcej. Projekt. Jezyk polski, Warszawa
1949, s. 5. Kolejne przywotania bede oznaczat, podajac w nawiasie skrét tytutu (PN49) i nr
strony z tego wydania.
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0 ile wskazania ideologiczne organizowaty wprost tre$ci zawarte w pierw-
szych programach do szkoly podstawowej poprzez zadekretowanie okres$lonej te-
matyki, o tyle w przypadku liceum sytuacja bardziej sie komplikowata. W szkole
podstawowej obowigzywat uktad tematyczny, tatwo byto zatem wpisa¢ w jej pro-
gram taka problematyke, ktéra miata uzasadnia¢ nowy porzadek ustrojowy czy tez
ksztattowa¢ wygodny dla wladzy system warto$ciowania $wiata. Procesu indoktry-
nacji nie komplikowata tez wymowa omawianych podczas lekcji utworéw - do kla-
sy 4 wilacznie lekture stanowity jedynie teksty zamieszczone w wypisach (funkcjo-
nowaty w programach jako ,lektura podstawowa”), dopiero od klasy 5 dochodzity
wymieniane z tytutu pod tematyka dla poszczegoélnych klas utwory literackie, okre-
$lane juz jednak mniej no$nym sformutowaniem ,lektura dodatkowa”*>.

Z uwagi na historycznoliteracki uktad tresci’¢, trudno byto powtorzy¢ ten sam
mechanizm w szkole $redniej. Zdecydowaty o tym dwa powody: utrwalony w trady-
cji naukowej i w praktyce edukacyjnej obraz dziejéw oraz ksztalt kanonu lekturo-
wego. Na kanwie prymarnej ramy chronologicznej nadbudowywano zatem dodat-
kowa narracje objasniajacg, stuzaca warto$ciowaniu przywotywanego dziedzictwa.
Oczywiscie, bezposrednie uwagi nadal formutowano w miejscach nacechowanych
ideologicznie, prezentujacych cele ksztatcenia i wychowania oraz sposoby ich osig-
gania (cze$¢ wstepna, komentarz metodyczny), jednak z perspektywy wtadzy nie
okazywato sie to wystarczajace. Trzeba pamieta¢, ze w sytuacji zmiany ustrojowej
zawlaszczenie przesztosci stawato sie mozliwe ,jedynie przez radykalng przebudo-
we kanonu i réwnie drastyczne zmiany interpretacji (zdarzen, postaci, wytwordw
kulturowych)”'’. W efekcie powstawat kanon zamkniety, a wiec taki, ,w ktérym

15 Program z 1949 wskazywat np. w klasie 4 siedem kregéw tematycznych: 4 pierw-
sze sprowadzaly sie do apologii nowego porzadku i ksztattu ustrojowego (organizacje
mtodziezowe, instytucje panstwowe, osiggniecia cywilizacyjne, wktad Lenina i Stalina
w budowe sprawiedliwego Swiata), trzy pozostate dotyczyty krzywdy i niesprawiedliwosci
spotecznej oraz przyblizaly wazne z perspektywy legitymizacyjnej ,obrazki historyczne”
dotyczace ,walki z naporem germanskim (Grunwald, obrona Warszawy, bitwa o Stalingrad,
zdobycie Berlina) oraz przynoszacych ,przyktady bratania sie Polakéw i Rosjan w rewolu-
cyjnej walce z caratem i wyzyskiem spotecznym” - s. 27-28. Od klasy 5 nastepuje stopnio-
we ,oswajanie” z odpowiednio ukazanym dorobkiem przesztosci (s. 31-32) - najpierw jest
to ilustracja ,walki z nier6wnoscia spoteczng” (Janko Muzykant, Dym, W piwnicznej izbie);
w Kklasie 6 (s. 38-40) przywotane zostaty ,Swiatta i cienie ztotego wieku”, ,dola chtopa”,
LJucisk mieszczan” (Zericy, Jas$ nie doczekat, Przed sqdem), wzbogacone portretami ,,bojowni-
kéw o wyzwolenie spoteczne (np. Staszic, Konopka, Lelewel, Dembowski); w ostatniej kla-
sie nasilajg sie obrazy dazen niepodlegto$ciowych i ,walki o wyzwolenie spoteczne” w XIX
i XX wieku.

16 W analizowanym programie 11-latki porzadek historycznoliteracki obowigzywat
od klasy 9. W klasie 8 (pierwsza klasa stopnia licealnego) nadal dominowat uktad tema-
tyczny, z wyraznym nastawieniem na zdyskredytowanie przedwojennego ustroju i apo-
logie wspotczesnosci. Zgodnie z deklaracjg autoréw, w klasie rozpoczynajacej ksztatcenie
licealne ,jako zagadnienie ogniskowe wystepuje budzenie sie Swiadomosci spotecznej ro-
botnika, chtopa i inteligenta w walce z réznorodnymi formami ucisku w ustroju kapitali-
stycznym” (s. 58).

17 A. Szpocinski, Pamieé przesztosci i strategie legitymizacyjne, [w:] Historia - dzis. Teo-
retyczne problemy wiedzy o przesztosci, red. E. Domanska i in., Krakéow 2014, s. 211.
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skodyfikowane sg zaréwno elementy wchodzace w jego sktad, jak i wartosci, ktére
te elementy reprezentuja (czyli interpretacje)”?®.

Jedli idzie o pierwsza z wymienionych przeze mnie ptaszczyzn (obraz dzie-
jow), wysitki koncentrowano na poszukiwaniu w dorobku minionych epok tych
zjawisk, ktore stuzytyby krytyce przedwojennego porzadku, a tym samym uza-
sadniaty wprowadzenie nowego (tzw. sprawiedliwo$¢ spoteczna, poszukiwanie
elementéw kultury ludowej i nadmierne jej wartosciowanie, krytyka warstw po-
siadajacych czy Kosciota, umniejszanie znaczenia tradycji chrzescijanskiej z tenden-
cja do przesadnego eksponowania elementéw $wieckich). Wyraziste formuty war-
tosciujace mozna juz wskaza¢ w przywotywanym programie dla 11-letniej szkoty
ogolnoksztatcacej z 1949 roku. Dostrzega sie je zaro6wno na poziomie catoSciowego
prezentowania poszczegélnych formacji historyczno-kulturowych (budowa $wia-
domie znieksztatconej panoramy), jak i w ocenie jej elementéw sktadowych (zjawi-
ska, prady, fakty historyczne, sylwetki twércéw). Oto kilka przyktadéw: ,Literackie
przejawy zarysowujgcych sie konfliktéw w ustalonej strukturze spotecznej. Utwory
satyryczne” (Sredniowiecze, PN49, s. 64); ,[...] przewrét w pogladzie na $wiat i na
cztowieka. Laicki ideat zycia i szczescia”, krytyka autorytetu duchownego”, ,ze-
Swiecczenie kultury”, ,prady postepowe i zachowawcze” (Renesans, PN49, s. 66);
L~Uwstecznienie Polski od konca XVI wieku” (Barok, PN49, s. 68); ,Z. Krasinski - po-
eta reakgcji”, ,Mickiewicz - pisarz i dziatacz rewolucyjny” (Romantyzm, PN49, s. 77);
»,Wzrastajace objawy rozktadu kapitalizmu i zerwanie mieszczanskiej mysli z racjo-
nalistycznymi i humanistycznymi tradycjami pozytywizmu” (Mtoda Polska, PN49,
s. 87).

Rewizja zawarto$ci kanonu, rozumianego jako istotna dla kulturowego dzie-
dzictwa reprezentacja dzietl, sprowadzata sie - z jednej strony - do zaburzenia do-
tychczasowej hierarchii, z drugiej - do usuwania z pola zainteresowan szkoty po-
szczegolnych tekstéw lub catych ich grup, jak miato to np. miejsce w odniesieniu do
tradycji biblijnej czy tez twdrczosci zakazanej przez powojenna cenzure. Jesli idzie o
pierwszg z wymienionych ptaszczyzn, dziatania polegaty na wprowadzaniu do spi-
su lektur utworéw drugorzednych, np. literatura sowizdrzalska w renesansie, lub
dyskredytowaniu tekstéw ideologicznie niewygodnych poprzez wartosciujacy ko-
mentarz, np. zapis ,ideologia ofiarnictwa, utopijno$¢ programu spotecznego” w od-
niesieniu do zaangazowanych utworéw Zeromskiego. W tym miejscu zrezygnuje
z odtworzenia bardziej szczegétowego katalogu ,literatury Zle obecnej” w szkole,
sygnalizujac jedynie, ze petniejsza reprezentatywnos$c¢ zaczeta odzyskiwac dopiero
poczawszy od tzw. programu solidarnosciowego z 1981 roku'. Do kwestii kreowa-
nego w utworach wpisanych w kanon obrazu wspdlnoty wréce natomiast w dalszej
czesci wypowiedzi.

Piszac o wspolnotowych aspektach funkcjonowania grupy, trudno poming¢
role, jaka w procesach samoidentyfikacji odgrywa sposéb sytuowania siebie wo-
bec innych. Odrebnos$¢ wtasnej wspdlnoty dostrzega sie dopiero w kontekscie

18 Tamze.
19 Instrukcja programowa dla liceum ogélnoksztatcqcego, technikum i liceum zawodo-
wego, Warszawa 1981.
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pozostatych zbiorowoSci, zawsze jest ona budowana w opozycji do innych. To wta-
$nie ze sposobéw rozumienia (okreslania) swojsko$ci wywodza sie zasadnicze mo-
tywacje prezentowanego przez poszczeg6lnych cztonkéw okreslonej grupy stosun-
ku do innosci. Jak sygnalizowatem, wspomniang wta$ciwo$¢ pokaze na przyktadzie
wpisanej w programy kwestii niemieckiej.

W powojennych dokumentach Niemcy zdefiniowane zostaty jako najwiekszy
wrog, od zawsze zagrazajacy naszemu narodowi. Wpisana w programy awersja
wobec zachodnich sgsiadéw byta zabiegiem celowym, otwierata bowiem droge
do wykorzystania w dyskursie patriotycznym retoryki zagrozenia. Nie mozna jej
jednak sprowadzi¢ wytacznie do checi utrwalenia antypatii wobec Niemcéw - jak
zauwaza Michat Rusinek, ,[...] figura antytezy jest figura najprostszego, ale i zara-
zem najtatwiejszego do zrozumienia porzadku. [...] Antyteza zwalnia z myS$lenia
krytycznego”?°. Chodzito zatem o stworzenie czytelnej ramy porzadkujacej rzeczy-
wisto$¢, a przy tym pozwalajgcej na bardziej precyzyjne dookres$lenie wtasnej toz-
samosci poprzez definiowanie swojsko$ci w opozycji do ujemnie warto$ciowanej
obcosci.

W zaprezentowanym w programach ujeciu wzajemne relacje z Niemcami od
poczatku ksztattowania sie polskiej panstwowosci sprowadzone zostaty do walki
z sgsiadem, ktorego gtéwnym celem byto unicestwienie naszej ojczyzny. W celach
nauczania, otwierajgcych polonistyczng czes¢ programu dla szkoly podstawowe;j
z 1947 roku, pojawia sie cytowany juz zapis o potrzebie potozenia nacisku na ,od-
wieczne niebezpieczenstwo” zagrozenia niemieckiego. Ma on swoja konkretyzacje
w szczegbtowym opisie tre$ci. W klasie 4 zapis brzmi: ,Obrazki z dziejéw naszego
narodu stanowig szerokie pole do pracy nad rozwijaniem uczu¢ patriotycznych. Na
tym poziomie program dobiera je z punktu widzenia idei obrony przed naporem
germanskim” (PN47, s. 74). Tematyka niemiecka pojawia sie rowniez w kolejnych
latach: np. w klasie 5 opis tematyki podkreslat albo wpisane w nasze relacje zagro-
zenie, jak miato to miejsce w temacie dotyczacym Mieszka I (,Narodziny Panistwa
Polskiego pod grozba zaboru niemieckiego” [PN47, s. 76]), albo tez eksponowat
tryumf nad wrogiem, jak np. w opisie Grunwaldu (, Wiekopomne zwyciestwo zjed-
noczonej Stowianszczyzny nad zjednoczonymi sitami germanskimi” [PN47, s. 78]).
Po raz kolejny przywotanie zachodniego sgsiada miato miejsce w klasie 7, tym ra-
zem w odwotaniu do tekstow literackich lub ich fragmentéw (Stara basn, Grazyna,
Bartek zwyciezca, Placowka, Krzyzacy, PN47, s. 129-130).

Konstruowana na potrzeby szkoty narracja miata na celu nie tylko podtrzy-
manie do$wiadczanych w okresie powojennym negatywnych emocji w stosunku
do Niemcéw, ale i wykreowanie wyidealizowanego obrazu wtasnej nacji, krzyw-
dzonej, prze$ladowanej, jednak etycznie gérujacej nad poteznym wrogiem. W ten
sposob aktualizowata sie utrwalona juz w czasach niewoli opowies¢ kompensa-
cyjna. Tuz po wojnie miata ona warto$¢ terapeutyczna, jednakze wydobywajac an-
tagonizmy, wspierata taki model patriotyzmu, ktérego konsekwencjg stawato sie

20 M. Rusinek,Miedzy antytezq a enumeracjq, czyli dwie wersje prefigurowania polskiej
rzeczywistosci, ,Teksty Drugie” 2021, nr 3, s. 89.
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niewspéimierne nasycenie mitosci do ojczyzny warunkowanym etnicznie, a przy
tym mocno skazonym pierwiastkami ksenofobicznymi nacjonalizmem?..

Bez watpienia takie usytuowanie kwestii niemieckiej okazywato sie korzyst-
ne z punktu widzenia wtadzy - miato bezdyskusyjny walor integrujacy, pozwalato
przy tym na stworzenie tatwego do zaakceptowania obrazu naszego narodu jako
wspolnoty, z ktérg jednostka bez wiekszych dylematéw mogta sie identyfikowac.
Realizacji wskazanych tu celé6w w duzym stopniu stuzyta edukacja, rowniez i polo-
nistyczna. Jak pokazata Agnieszka Rypel, ksztattowanie tozsamos$ci narodowej sta-
nowito jedno z podstawowych zadan stawianych podrecznikom do jezyka polskiego
w minionym stuleciu, a na ptaszczyznie historyczno-politycznej przez caty XX wiek
w badanych podrecznikach tozsamo$¢ narodowa organizowaty , mit zatozycielski
(mit genezy)” oraz ,mit niemieckiego zagrozenia/mit powstrzymania niemieckiej
ekspansji”?2.

Gdyby zastanowi¢ sie, do czego potrzebny jest naszej zbiorowej wyobraz-
ni Niemiec, mozna by wiec odpowiedzie¢, positkujac sie stowami Matgorzaty
Mikotajczak:

Niemiec ma [...] w stosunku do innych reprezentacji Obcego [...] zdecydowang przewa-
ge. Po pierwsze, jest obcoscia najstarszg [...] i od samego poczatku ksztattowania sie
narodowej tozsamosci uczestniczy w tym procesie. [...] po drugie - jest obco$cig, ktora
zdazyta silniej niz jakakolwiek inna obrosna¢ w polskiej $wiadomosci narodowej ste-
reotypem, dzieki czemu ,stata sie niemal archetypem naszej pamieci i wyobrazni” [...].
Po trzecie [...] posta¢ Niemca jest transmiterem silnych zbiorowych afektéw - ,gniewu
wybuchajacego w momencie naszego upokorzenia” oraz leku ptynacego z bezposred-
niego zagrozenia?.

Cho¢ od lat 80. prézno szuka¢ w programach retoryki zagrozenia czy formuto-
wanych wprost akcentéw antyniemieckich, w dyskursie politycznym do dzis nasz
zachodni sasiad stanowi najbardziej poreczng figure wroga. Nie jest to zatem wy-
tacznie kwestia warto$ciujacych wskazan bezposrednio wpisanych w dokumenty
edukacyjne. Przyczyna moze tkwi¢ w szkolnym kanonie, ktéry uprzywilejowuje
romantyczny patriotyzm walki i ofiary?*, a wyidealizowany obraz narodu tworzy

21 Nacjonalizm czesto przeciwstawia sie patriotyzmowi, cho¢ nie ma to uzasadnienia.
W literaturze przedmiotu rozrdznia sie warto$ciowany pozytywnie nacjonalizm obywatelski
(indywidualistyczno-wolno$ciowy) i przeciwstawiany mu nacjonalizm etniczny (kolektywi-
styczno-autorytarny). Niektérzy badacze proponuja, by wartosciujac nacjonalizm ocenia¢
go poprzez stosunek do Innego (ideologia wlaczajaca lub antagonizujaca, wykluczajaca ze
wspolnoty) - por. np.: K. Jaskutowski, Nacjonalizm jako ideologia, ,Przeglad Polityczny” 2003,
nr 2, s. 37-49; K. Majka, Nacjonalizm a patriotyzm. Réznice, podobienstwa, zaleznosci, [w:] Po-
wrot do ojczyzny? Patriotyzm wobec nowych czaséw. Kontynuacje i poszukiwania, red. C. Smu-
niewski, P. Sporek, Warszawa 2017, s. 63-85.

22 A.Rypel, Moja Polska? - dyskursy tozsamosciowe w edukacji polonistycznej, [w:] Lek-
cja Polski(ego)..., t. 1,s. 71.

23 M. Mikotajczak, Do czego literaturze regionalnej potrzebny jest Niemiec? (na przykta-
dzie twérczosci lubuskiej), , Teksty Drugie” 2016, nr 3, s. 253.

24 Potwierdza to np. rozpoznanie przeprowadzone przez badaczki krakowskie
w 2019 r. wérdd 130 uczniéw ostatniej klasy szkoty podstawowej i gimnazjum. W ankietach
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na prawie kontrastu z obcym, celowo deprecjonujac go i sprowadzajac do roli bez-
wzglednego wroga.

Mozna w tym miejscu postawi¢ pytanie: czy rzeczywiscie literatura ma az taki
wplyw na zbiorowa wyobraznie? Nawet jesli w dobie dominacji kultury audiowizu-
alnej sceptycznie odnosimy sie spotecznego oddziatywania kanonu, trudno przece-
nic role literatury w kreowaniu i utrwalaniu zbiorowej pamieci. Wynika to z dwéch
powoddw. Utwory literackie stanowia najczesciej uruchamiany w szkole tekst kul-
tury, w zwigzku z tym to wpisany w nie obraz staje sie podstawowym sktadnikiem
narodowego uniwersum. Drugi powdd wiaze sie z wyraznym pokrewienstwem pre-
zentowanego w obu typach przekazu stosunku do rzeczywistos$ci: pamie¢ spoteczna
- podobnie jak literatura - przetwarza fakty, operuje skrotem, symbolem, dazy do
obrazowosci przedstawien. Literatura potrafi wykreowa¢ taki obraz rzeczywisto-
$ci, ktéry umie uwies¢ czytelnika, uchyli¢ prawde historycznych faktéw i zastapic ja
wlasng prawda, co na przyktadzie oddziatywania powiesci Sienkiewicza dostrzegt
juz dawno Gombrowicz, piszac w potowie XX wieku: ,Potego sztuki! Oto pewien styl
decyduje o mozliwo$ciach emocjonalnych narodu, czynigc go gtuchym i §lepym na
wszystko inne, okreslajgc do tego stopnia najskrytsze jego gusty, iz 90% $wiata staje
sie mu niejadalne”?. Nie jest to zresztg wylgcznie kwestia emocji, ale przede wszyst-
kim ksztattowania owych ,najskrytszych gustow”, w réwnym stopniu stanowigcych
konsekwencje indywidualnych (czytelniczych), co i zbiorowych (cho¢ niekoniecznie
w sposéb bezposredni motywowanych lekturowo) afektow.

Czy jest jakie$ wyjscie z zarysowanej tu sytuacji? Najprostszym rozwigzaniem
bytoby na przyktad ograniczenie w zestawach lekturowych reprezentacji tekstow
wzmacniajacych narodowa megalomanie lub rezygnacja z nich, trudno jednak wy-
obrazi¢ sobie takie rozstrzygniecie, zwtaszcza ze utwory te od blisko dwéch stuleci
ksztattuja narodowa wyobraznie, stanowigc bezdyskusyjne spoiwo $wiadomoSci
wspdlnotowej. W tej materii trzeba chyba zgodzi¢ sie ze stanowiskiem Marcina
Kroéla, ktory stwierdza, ze upowszechnianie tradycji niesie konieczno$¢ pogodzenia
sie z zjawiskami trywializowania nawet najbardziej no$nych wartosci czy wzoréw.
Historyk idei pisze wprost: ,Jezeli polska tozsamo$¢ istnieje tylko dzieki tradycji, to
w czym dzisiaj przejawia sie ludowa forma obrony polskiej tozsamosci? Bez wat-
pienia w rozmaitych reakcjach ksenofobicznych”?®. Przestrzega przy tym przed
zbyt daleko idacym dazeniom do eliminowania tego typu zachowan z przestrzeni

wyznacznikiem polskosci jest patriotyzm heroiczny (,walczy¢ i zgina¢”), nacechowany reli-
gijnoscia (wiara w Boga) i szacunkiem dla narodowych symboli oraz tradycji. Jedynie 32%
respondentdéw wigzato bycie Polakiem z obywatelstwem kraju, a tylko jedna osoba napisata,
ze obywatel Polski niekoniecznie musi by¢ etnicznym Polakiem. Zob. Z. Budrewicz, M. Sienko,
Polska i polskos¢ na lekcjach polskiego. O potrzebie wychowania obywatelskiego, [w:] Lekcja
Polski(ego)..., t. 1,5.91-106.

25 W. Gombrowicz, Dziennik 1953-56, [w:] Dzieta, red. ]. Btonski, Krakow 1988, t. 7,
s. 362. Swoje rozwazania o Sienkiewiczu autor Dziennikéw rozpoczyna od podkreslenia ma-
gicznej, a jednoczes$nie destrukcyjnej sity oddziatywania na polska wyobraznie: ,Trudno
tez w dziejach literatury o przyktad podobnego oczarowania narodu, bardziej magicznego
wplywu na wyobraznie mas. [...] ten demon, ta katastrofa naszego rozumu, ten szkodnik [...]”
(tamze, s. 352).

26 M. Kro6l, Romantyzm. Piekto i niebo Polakéw, Warszawa 1998, s. 55-56.
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publicznej: ,Niszczac patriotyczny banal, niszczy sie réwnoczesnie patriotyczny
odruch”’.

Rzecz wydaje sie niestychanie trudna, a podnoszonych tu probleméw nie roz-
wigze nawet najbardziej przemyslany dobér obowiazujacej w szkole lektury. Racje
ma Zofia Budrewicz, kiedy pisze:

sama wymiana lektur [...] nie zagwarantuje skuteczno$ci zapobiegania ekstremalnym
wersjom identyfikacji narodowej. Nie chodzi bowiem tylko o sam dobér utworéw li-
terackich, ale réwniez [...] o ich interpretacje w znaczeniu operacji historiozoficznej®.

Idzie zatem o praktykowanie takich sposobdw czytania, ktore stuzy¢ beda budo-
waniu poczucia wspdlnoty nie w opozycji do Innego, ale z poszanowaniem pozosta-
tych zbiorowo$ci®. Proponowany przez krakowska badaczke tryb lektury wymaga
jednak pogtebionej refleksji i przede wszystkim czasu - tych warunkéw nie zapew-
nia ani aktualna podstawa programowa (znaczacy przyrost materiatu bez zwieksze-
nia liczby godzin), ani tryb sprawdzania wiedzy historycznoliterackiej na maturze.

Zmianie postaw lekturowych nie stuzy rowniez deklarowana w aktualnym do-
kumencie perspektywa kontaktowania uczniéw z dorobkiem przesztosci. Pokazuje
ona wyraznie, zZe szkota powinna ksztattowac ,pamie¢ monumentalng”, idealizujaca
obraz wtasnej grupy, mitologizujaca przeszto$¢ i marginalizujaca odmienne nar-
racje. Swiadczy¢ moga o tym stowa z zamykajacych opis tre$ci uwag o warunkach
i sposobie realizacji:

Ksztatcenie literackie i kulturowe [...] (p)owinno réwnoczes$nie wprowadza¢ w tradycje
jako straznika pamieci zbiorowej, tgcznika miedzy dawnymi i wspétczesnymi latami -
przekaznika tresci wyréznionych z dziedzictwa kulturowego jako spotecznie waznych
i doniostych]...J*°.

0 tym, ktoére obszary tradycji zostajg uznane za ,spotecznie wazne i donioste”
decyduje aktualna polityka historyczna. Skutkow tej ostatniej doswiadczamy wszy-
scy, ale jej ocene pozostawiam czytelnikom.
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Reading lists and the model of community:
about the process of creation of collective awareness in schools

Abstract

In this text, I discuss the creation of collective awareness in school education. I examine the
problem from two perspectives - sociological (the mechanisms of shaping collective memory
and the rules of functioning of such memory) and educational (the directive of the current
educational policy, especially the reading lists composed by the education ministry). I am
mostly interested in the issue of what the drivers are for certain educational documents
(especially in curricula) - and the fact that those drivers aim to shape the concept of collective
identification regarding what is ,right” according to current political interests. On the one
hand, this is to create either an idealistic image of its own group (which is purposefully being
contrasted with the negatively painted image of the ,other”) or create a myth of the past.
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On the other hand, the aim is to marginalise or even erase from educational discourse any
narration that is considered different. Closely connected to this problem is the teachers’
dilemma regarding the models of community and community relations being popularised in
schools (i.e., keeping up the brand of patriotism inherited from the time of occupation or the
attempts to verify it in the context of modern society and culture), which I also discuss in my
text.
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