Praktykowanie wspodlnot

,Ja jestem z tobg, ty jeste$ ze mng, jesteSmy razem - dla niego” - w ten oto sposdb
w Etyce solidarnosci istote wspélnoty okreslat J6zef Tischner. WSPOLNOTA to stowo
kluczowe dla niniejszego numeru naszego rocznika. Wspélnota, czyli cos$, o czym
mozemy marzy¢, gdy jej brak, co mozemy projektowac, gdy myslimy o lepszej przy-
sztosci, lub co mozemy budowacé - na przyktad w imie solidarno$ci, jak to sie wtasnie
dzieje teraz, gdy za wschodnig granica trwa wojna i wielu ludzi z innego kraju szuka
w Polsce schronienia. Ze wspdlnota jest jednak troche tak jak z wtadza: ma ona to
do siebie, Ze zawsze jest zagrozona. Wspoélnote bardzo tatwo zniszczy¢. O wspolnote
wiec nalezy zabiega¢, o wspdlnote trzeba sie troszczy¢, wspdlnote musimy chronié.
Ale wspodlnota nie zawsze przeciez jest czyms pozytywnym - na przyktad mozna ja
budowac rownie dobrze przeciw innym, nie po to, zeby wiaczac, ale zeby wykluczag,
nie zeby integrowag, ale zeby dzielic...

Oddajac w Panstwa rece niniejszy numer ,Studia ad Didacticam Litterarum
Polonarum” ztozony z artykutéw - zgodnie z charakterem naszego pisma - prezen-
tujacych bardzo rézne punkty widzenia na edukacje, proponujemy namyst nad tymi
i innymi aspektami wspélnotowosci w odniesieniu do wspo6tczesnej polskiej szkoty
- nieustannie ,reformowanej”, coraz silniej kontrolowanej i coraz bardziej oderwa-
nej od prawdziwego zZycia... [ cho¢ efekty ksztatcenia (jak to czesto bywato w prze-
sztosci) moga okazac sie niezgodne z oczekiwaniami o$wiatowych decydentéw,
nastawionych na zideologizowany przekaz, drugiej szansy na mtodo$¢ uczniowie
siedzacy teraz w szkolnych tawkach juz mie¢ nie beda. Pozostaje zywi¢ nadzieje, ze
nie wszystko stracone i ze szkota ciagle zachowuje lub przynajmniej moze zacho-
wywac swa ,wspoélnotowg” funkcje w najlepszym znaczeniu tej formuty - jesli nie
w odniesieniu do catosci, to przynajmniej do matych wspdlnot lokalnych, budowa-
nych wokét poszczegélnych osrodkdw lub czasem nawet pojedynczych nauczycieli.

Jerzy Kaniewski zatem, w otwierajacym niniejszy numer artykule Kanon lek-
turowy a model wspdlnotowosci. O szkolnych kreacjach swiadomosci zbioro-
wej, analizuje najpierw - w ujeciu socjologicznym - mechanizmy ksztattowania i
ksztattowania sie zbiorowej narracji tozsamos$ciowej, a takze podkresla znaczenie
budowania ,historii drugiego stopnia”, tzn. opowiesci o przesztosci re-konstruowa-
nej z perspektywy wspotczesnej - nie tylko na potrzeby wspierania identyfikacji
narodowej, lecz réwniez w celu uzasadniania przez wtadze ,stusznosci” aktualne-
go porzadku spoteczno-politycznego. Co do szczegétdw zas, badajac powojenne
dokumenty o$wiatowe, Kaniewski pokazuje, jak owe mechanizmy funkcjonowaty
w szkole kontrolowanej przez panstwo i traktowanej jako podstawowe narzedzie
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»socjalizacji wtornej”. Jednym z kluczowych elementéw owej ,socjalizacji” byt zmie-
niajacy sie na przestrzeni dziesiecioleci stosunek do Niemcéw, ,od zawsze” uwa-
zanych za gtéwnych wrogéw Polski. Poznanski badacz doprowadza swa analize az
do czas6w najnowszych i do obowigzujacej aktualnie ,podstawy programowej”,
ktdéra uznac nalezy za emanacje obecnej polityki historycznej panstwa, nastawionej
na idealizacje i mitologizacje polskiej tradycji, czyli na tzw. pamie¢ monumentalna.
Ocene skutkow takiej polityki Kaniewski pozostawia czytelnikom.

Oceny, a zwtlaszcza zwigzanych z nig przestrég, nie unika natomiast Piotr
Kotodziej, autor tekstu Jak nie wychowaé faszysty albo o tym, Ze nawet ,po-
rzqdni ludzie” stajq sie nosorozcami. ,Przepisywanie” historii na potrzeby wspoét-
czesnosci, kult zmitologizowanej narodowej tradycji, odrzucenie nowoczesnosci,
megalomania narodowa czy ksenofobia - te i inne zjawiska, obserwowane we
wspéiczesnym Swiecie, we wspotczesnych narodowych ,projektach” wspoélnoto-
wych i edukacyjnych to - zdaniem przywotywanego w artykule Umberto Eco - ce-
chy ,wiecznego faszyzmu”. Kotodziej dowodzi, odwotujac sie do znanego utworu
Eugene lonesco Nosorozec, ze faszyzacja wspotczesnego Swiata wcale nie jest zja-
wiskiem abstrakcyjnym i Auschwitz nigdy ,nie spada z nieba”. Poniewaz polska
szkota, zwlaszcza po ostatniej ,reformie”, to jeszcze bardziej niz zwykle instytucja
przymusu niz wolnosci, na ludziach - zdaniem krakowskiego badacza - organizu-
jacych edukacje zarowno w skali catego panstwa, jak i w kazdej konkretnej klasie
ciazy ogromna odpowiedzialno$¢. To w naszych rekach jest - by znéw przywotac
Tischnera - zguba i ocalenie.

Na inny jeszcze aspekt odpowiedzialnosci za budowanie i praktykowa-
nie wspdlnoty zwraca uwage Dariusz Szczukowski w teks$cie Poza algorytm.
Szkota i budowanie wspdlnoty. Badacz przewrotnie przekonuje nas, za Roksang
Jedrzejowska-Wroébel, autorka omawianej w artykule ksigzki Stan splgtania, ze kaz-
dy cztowiek, w tym kazdy uczen, ,ma $wiete prawo zmarnowac sobie zycie”. Nie jest
to jednak - by tak rzec - ,marnowanie na marne”. Chodzi raczej o prawo jednostki
do zycia ,bezinteresownego, potrafigcego wykroczy¢ poza porzadek prywatnych
interesow i logike algorytmow” w czasach - przestrzega zaniepokojony stanem rze-
czy Szczukowski - coraz bardziej zdominowanych przez algorytmy wtasnie, ,ulicz-
bowionych”, ,stargetyzowanych”, spragmatyzowanych, poddanych bezwzglednym
regutom rynku i ,nowego kapitalizmu”, wydanych na pozarcie potworowi nieokiet-
znanej konsumpcji, zjadajgcemu wtasny ogon. Szczukowski wyjasnia, jaka role
w takim $wiecie ma do odegrania szkota, w ktdrej ciggle mozna jeszcze - chcemy
w to wierzy¢ - zadawac ,niemadre pytania” i ktéra ciggle moze jeszcze pomagac
w ochronie ludzko$ci przed ,,uwigdem ducha”. Swoista , bezuzytecznos$¢” jednostki -
przekonuje gdanski badacz - jej ,niepoliczalno$¢” w neoliberalnym $wiecie to szan-
sa na nowg ,indywidualizacje”, a takze na budowanie i praktykowanie wspoélnoty.
Nie tylko uczniowskiej.

W nieco innym ujeciu o praktykowaniu wspdlnoty pisze Witold Bobinski,
w artykule Co polonistyka (szkolna) ma wspélnego z polskosciq, czyli jakq wspol-
note budujq lekcje czytania? Autor dowodzi, odwotujgc sie do ustalen amerykan-
skiego stowarzyszenia ASCD, ze prawdziwe ,spoiwo” kazdej autentycznej, ,kon-
struktywistycznej”, ,wlasciwej” wspolnoty to poczucie bezpieczenstwa, wartosci,
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sprawczosci, mozliwo$ci i kompetencji jej cztonkéw. Dbanie o to ,spoiwo” jest nie
tylko zadaniem polonistéow - chociaz ci takze majq w tym wzgledzie wazna role do
odegrania, poniewaz to oni wtasnie w duzym stopniu moga decydowac o czyms,
co Bobinski nazywa ,zdarzeniem lektury”, ,doswiadczeniem czytania” albo ,aktem
refleksyjnego porozumiewania sie z innymi”. Krakowski badacz broni tezy, ze ,bu-
dowanie ekosystemu czytajacej (i myslacej, czujacej, otwartej) klasy / grupy”, zto-
zonej z jednostek ,niezastepowalnych”, a przez to ,,obdarzonych podmiotowoscia”
- przy wykorzystaniu zaprezentowanych w tekscie ,narzedzi” stuzacych rozwijaniu
,biegtosci jezykowej” cztonkow klasowej wspolnoty - jest o wiele wazniejsze niz
budowanie wspdlnoty narodowej, zwtaszcza jesli te ostatnig chciatoby sie tworzy¢
w oparciu o narodowy ,kanon” lektur i symboliczne narodowe imaginarium, dla
mtodziezy szkolnej, zdaniem autora, dzi$ zupetnie niedostepne.

Iwona Morawska z kolei watpliwosci na temat wielkich symboli i wielkich idei
w edukacji ma mniej, zatem w tekscie Solidarnos¢ jako wartosé w dydaktyce po-
lonistycznej, zastanawia sie nad znaczeniem tytutowego pojecia, a takze rolg soli-
darnosci w budowaniu réznego rodzaju wspdlnot. W tym celu lubelska badaczka, po
refleksji natury ogdlnej, m.in. relacjonuje wyniki diagnozy edukacyjnej przeprowa-
dzonej ze studentami w ramach zaje¢ akademickich wséréd uczniéw ostatniej klasy
szkoty podstawowej oraz pierwszej klasy technikum. Efektem tych badan i analiz sa
przedstawione na koniec konkretne propozycje metodyczne, inspirowane ,aksjo-
logia solidarnos$ci” - jak wyjasnia autorka artykutu - oraz sprzyjajace ,uczeniu sie
solidarno$ci” w ramach edukacji szkolne;j.

O solidarnosci na lekcjach jezyka polskiego w swietle wypowiedzi uczniow
szkoly podstawowej w podobnym duchu pisze takze Maria Stachon. Krakowska
badaczka wychodzi z zatozenia, Ze szkota to przestrzen dialogu i budowania reflek-
sji wokdt warto$ci, takich jak solidarno$¢ wtasdnie, ktéra wiaze sie podmiotowoscia
i godnoscia cztowieka, a takze z odpowiedzialnoscia za drugg osobe. Autorka arty-
kutu prezentuje wyniki przeprowadzonego wsrdd uczniéw sondazu diagnostyczne-
go, sprawdzajacego miedzy innymi rozumienie pojecia ,solidarnos¢”, oczekiwania
mtodych ludzi w zakresie podejmowanej podczas jezyka polskiego problematyki
oraz doboru lektury.

Niejako w sukurs Morawskiej i Stachon przychodzi Marek Pieniazek, autor
artykutu Polonistyczna performatyka wzajemnosci. Badacz rozpoczyna od dia-
gnozy kultury ponowoczesnej, pisze o rozpadzie wiezi spotecznych oraz o edukacji
jako o jeszcze jednym ze wskazanych przez Anthony’ego Giddensa ,zdepersonali-
zowanych systeméw abstrakcyjnych”. PienigZzek obnaza anachroniczno$¢ aktualnej
»podstawy programowej”, a edukacyjna rzeczywisto$¢ wspéiczesnej szkoty i wspot-
czesnego uniwersytetu nazywa ,humanistyka obojetnos$ci”, ktérg mozna jednak
powstrzymad, realizujac sygnalizowany w artykule ,projekt polonistycznej perfor-
matyki”, wychodzacy, jak czytamy, naprzeciw ,potrzebie odnowienia spotecznych
relacji, aktywizowania dydaktycznego dialogu, budowania sceny do wymiany emo-
cji i odpowiedzialnosci”. Autentyczna wspélnota, wyjasnia krakowski badacz, ,ro-
$nie wokét spotkania cztowieka z cztowiekiem, [...] wokot prawdy przezy¢, radosci,
leku, odczu¢, wymagajacych rozpoznania afektéw, autentycznych reakcji i obaw”.
Tego niestety wspotczesna szkota raczej nie oferuje.
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Moze natomiast wspéiczesna szkota zaoferowac uczniom tarcze przed pa-
tologiami wspoétczesnej infosfery, w ktérej, zdaniem autora kolejnego artykutu,
Krzysztofa Koca, dominuje dezinformacja, stuzaca najczesciej dezintegracji wspol-
noty i podporzadkowywaniu sobie os6b podatnych na manipulacje lub wobec
niej bezbronnych. W tek$cie Edukacja humanistyczna w erze dezinformacji po-
znanski badacz przedstawia diagnoze stanu rzeczy, a nastepnie opisuje rozmaite
szkolne praktyki czytelnicze, stuzace ochronie przed informacyjnym fatszem, ktory
w dobie mediéw spotecznosciowych i platform streamingowych moze sie okazac
$miertelnym zagrozeniem dla demokracji. Na poczatek wystarczy, konkluduje Koc,
jezeli uczen bedzie zdolny do sceptycyzmu i krytycznego dystansu wobec infosfery.
Takiemu cztowiekowi bowiem ,trudniej bedzie wmoéwi¢, ze dezinformacyjna opo-
wie$¢ jest wiarygodna”.

Jeszcze inng perspektywe ogladu zagrozonych ludzkich wspélnot i jeszcze inng
forme obrony proponuje Ewa Monika Pomirska, w tek$cie Bogaty dom - bied-
ny dom. Réznice klasowe w ksiqzkach dla mtodych czytelnikéw od wieku XIX
do wspoéiczesnosci. Rekonesans. Tym razem, zgodnie z tytutem, chodzi o réznice
klasowe: ,Dzieci bogatych... rodza sie bogate. / Dzieci biednych... rodza sie bied-
ne” - czytamy w motcie. I trudno, zeby byto inaczej. Chodzi raczej o to, co zrobic,
aby efekty tego podziatu wspdlnoty niwelowac. Co zrobi¢ z literaturg, ktéra przeciez
czesto stuzy ,reprodukowaniu i umacnianiu norm stratyfikacji spoteczne;j” i ktorej
juz samo czytanie moze by¢ elementem wzmacniajagcym kapitat kulturowy tylko
niektorych grup. Gdanska badaczka zacheca do namystu, proponujgc przeglad tek-
stow dla dzieci od wieku XIX do wspétczesnosci, podejmujacych problem spotecz-
nych podziatéw, wynikajacych przede wszystkim z biedy i bogactwa.

Problem spotecznych podziatéw oraz zwigzanych z nimi wykluczeniami podej-
muje takze Agnieszka Kania, autorka artykutu Przeciw wykluczeniu. Amerykanski
przyktad omawiania lektury - ,Zabi¢ drozda” Harper Lee. Krakowska badaczka
na tym jednak nie poprzestaje: proponuje réwniez namyst nad zaprezentowanym
w tekscie ,amerykanskim” sposobem pracy z powiescig Lee w szkole - nie$piesz-
nym, uwaznym, ale przez to wymagajacym czasu, nastawionym na podejmowany
w utworze problem, a nie na ilo$¢ ,przerobionych” dziet. W Polsce, przy aktualnej
,podstawie programowej”, z listg lektur zawierajgca kilkadziesiat pozycji, to zupet-
nie niemozliwe. Kania objasnia, dlaczego warto bytoby to jednak zmienic.

Magdalena Marzec-J6Zwicka natomiast pomystéw na sensowng lekture kla-
syki nie szuka az za oceanem (cho¢ na koniec swych rozwazan przywotuje smutna
historie pewnego nowojorczyka). Zamiast tego proponuje Sposoby wykorzystania
filmu Damiana Bierika ,Jan Kochanowski. Treny” w procesie edukacyjno-wycho-
wawczym, przy czym autorce artykutu nie chodzi tylko o Treny, ale takze o film
jako taki i o sensowny odbior tego typu tekstow kultury w szkole. W drobiazgowym
opracowaniu wsrdd licznych pomystéw proponuje zatem lubelska badaczka ,spoj-
rzenie” na film jako na , $rodek dydaktyczny wspomagajacy omawianie trené6w” albo
Jinspiracje do pracy pisemnej” czy tez jako okazje do podejmowania takich tematéw
(egzystencjalnych), ktére czynig z nas wspdlnote. Wspdlnote ludzi cierpiacych.

W zupetnie innych kategoriach na temat wspdlnoty wypowiada sie Magdalena
Ochwat, autorka kolejnego artykutu: Rozszczelnianie antorpocenu. Nowy zwrot
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solidarnosciowy w edukacji polonistycznej. Badaczka zwraca uwage nie tyle na
cierpienie, ile - za Anng L. Tsing - na , krucho$¢” jako wyznacznik ludzkiej kondycji w
czasach szdstego wymierania gatunkéw, zmian klimatycznych, pandemii Covid-19
czy wojny w Ukrainie. W nowych okolicznos$ciach, jesli chcemy przetrwac, potrzeba
- zdaniem Ochwat - nowej solidarnosci, a raczej nowej ,,symbiotycznej” wspo6lno-
towosci, obejmujacej oprécz ludzi rowniez ,sfere pozaludzka - przyrode ozywiong
i nieozywiong”. Potrzeba takze nowego jezyka do opisu tych zjawisk, stad takie for-
muty, jak ,wraz-z”, ,ptaska ontologia”, ,bycie ze Swiata”, ,biocentryzm” czy , symbio-
cen” (w miejsce dobrze juz znanego antorpocenu), polegajacy na ,wspoélnocie mie-
dzygatunkowej opartej na wzajemnej trosce”. W zwiazku z powyzszym, przekonuje
$laska badaczka, nowa musi by¢ réwniez szkota, ktéra powinna dostrzec, ze zyjemy
»W Swiecie wiekszym-niz-tylko-ludzkim”, powinna tez ,bra¢ pod uwage wiecej-niz-
-jeden gatunek”, a takze powinna wreszcie zacza¢ ,praktykowac troske”. Sprawy te
Ochwat ilustruje przyktadem czytania ksigzki Cudowna podréz. Caty projekt obli-
czony jest na ambitne cele: efektem ,nowego zwrotu” w szkole i w kulturze w ogéle
maja by¢ narodziny ,Generacji S” (wyjasnienie w artykule).

Tematyka ta znajduje swojg kontynuacje w kolejnym tekscie: Czego moze na-
uczy¢todzik? (Eko)krytyczne czytanie ,,0dy do mtodosci”, autorstwa Malgorzaty
Wojcik-Dudek. Badaczka ze Slaska, podobnie jak pewien kowienski nauczyciel,
moéwi ,sprawdzam” i w zwigzku z tym postanawia dokonac reinterpretacji w du-
chu ekokrytyki i humanistyki zaangazowanej jednego z najbardziej ,szkolnych”
tekstow w naszej kulturze: Ody do mtodosci Adama Mickiewicza, ujmujac sie za po-
gardzanym ,ptazem w skorupie”, traktowanym rytualnie jako ,metafora egoizmu”.
Wéjcik-Dudek, podobnie jak Ochwat, postuguje sie kategoria kruchosci i prowoku-
je: czego od tego nieszczesnego stworzenia (zdaniem niektérych todzika - gtowo-
noga z podgromady nautiloidea) mozemy sie dzi$ nauczy¢? A daje nam ,ptaz w sko-
rupie”, jak sie okazuje, az trzy lekcje: merytoryczna (,lekcja odwagi w mysleniu
o paradoksie wiecznosci i chwilowosci”), metodologiczng (nalezy ,wtgczy¢ «mysle-
nie Swiatem» o literaturze”) oraz wychowawcza (,w edukacyjnych narracjach o po-
tedze sprawstwa pamietajmy o kruchosci”). Co wiecej, przy lekturze ekokrytycznej
Ody skorupa owego niepozornego zwierzatka, cho¢ nagle rozbita ,0 szmat gtazu”,
staje sie ,zapisem pamieci Ziemi w skali geologicznej”. Musimy tylko przestac¢ pa-
trzec¢ ,z gory” i przyjac perspektywe ,wraz-z". Wojcik-Dudek pyta na koniec: ,Czy
o takim $wiecie mys$lat ponad dwies$cie lat temu nauczyciel z Kowna?” No wiasnie,
czy o takim?

Wiemy jednak na pewno, o czym mys$la nastepcy stynnego kowienskiego
pedagoga dzi$. Kolejne dwa artykuty naszego rocznika dotycza zatem grupy cze-
sto w spoteczenstwie pomijanej, lekcewazonej lub wrecz pogardzanej, a ktorej
w naszych rozwazaniach zabrakng¢ nie moze: wspélnoty nauczycieli. A sa to lu-
dzie - dowodzi Malgorzata Karwatowska, w teks$cie Miedzy solidarnosciq a wy-
kluczeniem. Nauczyciele jako grupa zawodowa w sytuacji kryzysu - ciezko
doswiadczeni, zwtaszcza w czasie pandemii oraz ztamanego przez witadze straj-
ku z roku 2019, gdy trzeba byto podejmowaé¢ dramatyczne decyzje, przynoszace
takze dramatyczne skutki dla mtodych ludzi, akurat wtedy ,skazanych” na szko-
te. Lubelska badaczka zastanawia sie: Kim jest wspoétczesny nauczyciel? Czy jest
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to bardziej ofiara systemu, niekorzystnych okoliczno$ci zewnetrznych, czy raczej
samego siebie? Czy nauczyciele tworza jednolitg, solidarng wspoélnote, czy raczej
zbiorowos¢ ztozong z bytéw egoistycznych, osamotnionych, sfrustrowanych i nie-
zdolnych do ,méwienia jednym gltosem” nawet w sprawach najistotniejszych? Po
(niektdre) odpowiedzi na te ,nierozstrzygalne pytania” trzeba zajrze¢ do omawia-
nego artykutu Karwatowskie;j.

Ale nie tylko. Szukajgc odpowiedzina powyzsze pytania, warto siegna¢ takze do
tekstu Malgorzaty Latoch-Zielinskiej: Solidarnosé w potrzebie. Nauczycielskie
inicjatywy edukacyjne w czasie pandemii na przyktadzie wybranych aktywno-
$ci w Sieci. Autorka odnosi sie przede wszystkim do dziatan nauczycieli polonistow
w okresie pandemii, kiedy to z dnia na dzien trzeba byto przejs¢ na tryb edukacji
Jtotalnie zdalnej”. Lubelska badaczka przywotuje wyniki badan dotyczacych na-
uczycielskich postaw ,w czasach zarazy”. W ,godzinie préby”, jak sie okazuje, gru-
pa ta wykazata sie niezwykta kreatywnos$cia i innowacyjnoscia, a przede wszyst-
kim - solidarnoscig. W ramach analizy badan, na potwierdzenie swych wnioskéw,
Latoch-Zielinska zamieszcza wiele przyktadow aktywnos$ci nauczycieli dziatajacych
(do dzi$) w rozmaitych sieciowych wspdélnotach, takich jak ,Polonisci z pasjg” czy
,Digitalni i kreatywni”. Wspierajacy sie pedagodzy, co budujace, ,nie byli juz samot-
ni w cyfrowej przestrzeni” i ,nie czuli sie bezradni”.

Samotni i bezradni nie powinni takze czuc¢ sie w szkole uczniowie ze specyficz-
nymi trudnosciami w uczeniu sie czytania i pisania. To im wtasnie swdj tekst po-
Swieca Zofia Pomirska: Doswiadczenie szkolnego wyobcowania przez uczniéw
ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie a europejska idea ,szkoly dla
wszystkich”. Chodzi wiec o ludzi dyslektycznych, zagrozonych alienacja, samotno-
$cig i wykluczeniem ze wspolnot szkolnych, a w konsekwencji takze ze wspélnot po-
zaszkolnych i powstajacych w péZniejszych etapach zycia, ze wzgledu na ,psycho-
logiczne nastepstwa mechanizmoéw szkolnej segregacji”. Dzieci takie gorzej radza
sobie w nawigzywaniu i podtrzymywaniu relacji z innymi, a takze w rozwigzywa-
niu konfliktéw, miewajg poczucie nizszo$ci, obcosci i odrzucenia oraz niskg samo-
ocene, pracuja nieefektywnie, przezywaja frustracje, co w skrajnych przypadkach
moze prowadzi¢ do stanéw lekowych, depresyjnych i mysli samobéjczych. Gdanska
badaczka prezentuje zatem zasady edukacji wiaczajacej, a takze zamieszcza wykaz
przydatnych dziatan, metod, strategii i regut, pomocnych w budowaniu ,sperso-
nalizowanych srodowisk uczenia sie”, niezbednych we wspoélnotowej i inkluzyjnej
»szkole dla wszystkich”.

Dla wszystkich, to znaczy rowniez dla tych, ktérzy przybywaja do naszego kraju
z powodu wojny, biedy czy zmian klimatycznych. Po 24 lutego 2022 roku nic juz
w Polsce nie bedzie takie samo. Na naszych oczach tworzy sie nowa wspdlnota, kto-
ra stawia przed nami, takze przed polska szkotg, zupetnie nowe wyzwania. Kwestie
te podejmuje Marzena Blasiak-Tytula w artykule zamykajacym rocznik, a jedno-
cze$nie otwierajagcym nas na nowa rzeczywistos¢: Wspomaganie procesu adapta-
¢ji jezykowej dzieci z doswiadczeniem migracji w nowej wspdlnocie jezykowej.
Krakowska badaczka pisze miedzy innymi o przyczynach wzrostu ruchéw migracyj-
nych w §wiecie, o specyfice dzieci z doSwiadczeniem migracji i o trudnos$ciach, ktére
sie z takim do$wiadczeniem wigza, o wspomaganiu procesu adaptacji jezykowe;j,
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o celach, uwarunkowaniach i sposobach uczenia i uczenia sie jezyka drugiego, a tak-
ze podaje przyktady konkretnych rozwiagzan, sprawdzonych w praktyce.
»Jajestem z tobg, ty jeste$ ze mna, jesteSmy razem - dla niego”. Zapraszamy do
lektury!
Piotr Kotodziej
Maria Stachon






